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Presentacion

me interesa dejarte algunos libros
la certeza de que estuvimos acd
Matias Avalos

Desde que asumimos la Direccion del Doctorado en Letras, en abril de 2023, nos propusimos
tanto la contribucion a la formacion académica de nuestros doctorandos, a través de una oferta
de calidad, como la apertura de cauces que permitan la circulacion de los trabajos presentados
en los cursos, seminarios y talleres, a modo de fortalecer la construccion colectiva del
conocimiento en el ambito de la comunidad discursiva de posgrado.

Como habitualmente las producciones que germinan en el marco de estas instancias quedan
en la esfera del trabajo final, sin alcanzar la trascendencia que pudieran merecer, Itinera
Doctoralia nace como un territorio de encuentro y de palabra compartida, un espacio donde los
caminos de la investigacion se cruzan, dialogan y se iluminan mutuamente. Su proposito es dar
visibilidad a los avances, reflexiones y resultados que surgen en el transito por el Doctorado en
Letras, al tiempo que propicia el dialogo entre las diversas tradiciones, metodologias y
problematicas que conforman hoy el horizonte de los estudios literarios y lingtisticos de
nuestra carrera; dialogo que se enriquece con las generosas contribuciones de los profesores
dictantes de los cursos.

Con el apoyo entusiasta de la Secretaria de Investigacion y Posgrado de la Facultad de
Humanidades, presentamos este primer volumen que retne trabajos elaborados en el marco de
dos seminarios dictados durante el ciclo académico 2023: El espacio como dominio conceptual:
tipologia y estrategias metodologicas a cargo de las Dras. Maria Belén Carpio (Universidad
Nacional del Nordeste, CONICET) y Denisse Fiordalizo Martinez Martinez (Universidad de
Sonora, SECIHTI) y Fonética y fonologia del espanol: abordajes teorico-metodologicos vy
aplicaciones didacticas a cargo de la Dra. Ana Pacagnini (Universidad Nacional de Rio Negro,
Consorcio ELSE).

Esperamos continuar con esta serie de entregas que, sin dudas, reflejan la pluralidad de
intereses teoricos, metodologicos y criticos propios de nuestro Doctorado en Letras.

Olga Natalia Trevisan y Hugo Roberto Wingeyer



EL ESPACIO COMO DOMINIO
CONCEPTUAL: TIPOLOGIA Y
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Curso de posgrado dictado en el ano 2023
por la Dra. Maria Belén Carpio y la
Dra. Denisse Fiordalizo Martinez Martinez



El espacio como dominio conceptual: tipologia y
estrategias metodologicas

Maria Belén Carpio
CONICET/Universidad Nacional del Nordeste
belen.carpio@comunidad.unne.edu.ar

Denisse Fiordalizo Martinez Martinez
SECIHTI/Universidad de Sonora
denissef.martinezm@gmail.com

1. Introduccion

Este curso de posgrado, dictado en el marco del Doctorado en Letras en la Universidad
Nacional del Nordeste, busco que los/as estudiantes: i. comprendan los fundamentos teorico-
metodolégicos de la tipologia semantica en el dominio del espacio, ii. conozcan la diversidad
translingliistica en lo que respecta a la codificacion de relaciones topologicas, marcos de
referencia y eventos de movimiento, y iii. evidencien las estrategias de codificacion del dominio
del espacio preferentemente en lenguas indigenas americanas, en alguna variedad de espanol
americano o lenguas de senas.

Las conceptualizaciones espaciales son analizadas translingiiisticamente, desde la perspectiva
de la tipologia semantica, utilizando las distinciones formales como claves para acceder a la
estructura del dominio semantico del espacio (Pederson et al., 1998; Levinson & Wilkins, 2006;
Ameka & Levinson, 2007; y Bohnemeyer & Brown, 2007; Pérez Baez & Bohnemeyer, 2008; etc.).
Esta perspectiva teodrica requiere una metodologia comparativa controlada a traves de la
aplicacion de los mismos estimulos o herramientas cuidadosamente diseiadas de elicitacion,
como por ejemplo Topological Relations Picture Series, Men and Tree Photo Matching Series, Ball
and Chair Pictures, The Frog story, TRAJECTOIRE. Path (of motion) y Motion Predicates: Moving
Along, etc.

En una descripcion espacial, una entidad ~denominada figura (tema o trayector)- es situada o
localizada respecto a otra entidad —~denominada fondo (base o punto de referencia) (Levinson &
Wilkins, 2006, p. 3; Talmy, 1985, p. 61; 2007, p. 70). Como plantean Levinson & Wilkins (2006, pp.
15-22; 513-519), dentro del dominio semantico del espacio, es posible establecer una primera
gran distincion entre dos subdominios: estasis y kinesis. Dentro del subdominio estasis,
distinguen dos tipos; i. no-angular o topologia cuando existe una coincidencia entre la figura y
el fondo y se relacionan por proximidad, contacto o contencion, y ii. angular o marcos de
referencia que funcionan como sistemas de coordenadas intrinsecos, relativos y/o absolutos.
En el subdominio kinesis puede especificarse el movimiento deictico, el movimiento para el
logro de una meta, y/o la manera del movimiento. La variacion puede observarse en cada uno
de los subdominios en las distinciones conceptuales que se efecttian y en la manera en la que
son expresadas en las lenguas. Al respecto, Ameka & Levinson (2007, p. 849) plantean que, desde
una perspectiva translingiistica, las adposiciones presentan distintos grados de transparencia
acerca del contenido de la figura y el fondo y no son necesariamente el locus preferido de
codificacion de las distinciones espaciales. Esto puede deberse a que la lengua posee solo una
adposicion o a que, en lugar de adposiciones, posee una serie completa de verbos locativos que
contrastan y pueden especificar la naturaleza de la figura y el fondo de una manera muy
detallada. Es decir, existen lenguas, como el tzeltal (maya, México), por ejemplo, en la que toda
la informacion espacial se encuentra en el predicado.

En la estasis angular no hay coincidencia entre figura y fondo y se torna pertinente saber en
qué direccion respecto del fondo se encuentra la figura, siendo necesario el recurso a sistemas
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de coordenadas o marcos de referencia. Se trata de sistemas de coordenadas abstractos que
son codificados en las lenguas de modos muy diversos. En lo que respecta a la kinesis,
translingiisticamente, se puede especificar el movimiento deictico, el movimiento para el logro
de una meta, y/o la manera del movimiento (Levinson & Wilkins, 2006, p. 15-22; 513-519; 544;
Talmy, 1985; 2007). El estudio de la kinesis ha permitido mantener activa, desde hace hace mas
de tres décadas, la discusion sobre si las lenguas del mundo poseen caracteristicas de marco
verbal (informacion kinésica contenida en el predicado), de marco satelital (informacion
kinésica expresada en elementos gramaticales externos al predicado) u otra (Talmy, 1985; 2007;
Slobin, 2004; Ibarretxe-Antunano, 2009; Beavers, Levin & Tham, 2010). Cabe resaltar, que los
recientes estudios de las lenguas americanas han hecho aportes importantes a esta tipologia.

En el curso, los distintos subdominios espaciales fueron presentados tedricamente y se hizo
especial hincapié en la interaccion de los/as estudiantes con la mayor diversidad
translingtistica posible y, particularmente, con datos de lenguas indigenas americanas (O’'meara
& Pérez Baez, 2011; Carrio, 2011; Ospina Bozzi, 2013; Guerrero, 2014; 2019; Carpio, 2020; 2021;
2022; Carpio y Gomez, 2021; Cvejanov & Martinez, 2022; Martinez & Estrada, 2021; Messineo &
Klein, 2005; Grinevald, 2006; Sanchez Portilla, 2007; Becerra y Lizarralde Contreras, 2022;
Martinez, 2023; etc.).

2. Relaciones topologicas

Al estudiar las relaciones topologicas en una lengua, en particular, o translingiisticamente,
nos preguntamos ;donde y como se expresa la informacion espacial cuando una entidad (figura)
estatica se encuentra contigua a, en contacto con, contenida en otra entidad (fondo)? ;Cuanta
informacion espacial es codificada en las lenguas y cuanta es inferida?

Siguiendo a Levinson & Wilkins (2006, p. 516, 526), en el analisis del dominio semantico del
espacio es pertinente analizar no solo el recurso a las construcciones locativas frente a otras
construcciones en competencia sino también entre distintas opciones dentro de las primeras.
Los autores plantean que, translingiisticamente, en el subdominio topologico, no se detecto
una codificacion universal de las categorias de relacion espacial ON o IN prototipicas. En
cambio, la comparacion controlada revel6 que dicho subdominio constituye un espacio de
similitud estructurado, repetidamente validado mediante diferentes tipos de distinciones
lingtiisticas. Debajo de esta similitud espacial ocurren nociones tales como: estasis, contacto,
contencion, posicion vertical, contacto de superficie a superficie, adhesion, superficie de
soporte horizontal.

Dos de los estimulos visuales utilizados translingtisticamente para el estudio de las relaciones
topologicas son: Topological Relations Picture Series (TRPS) (Bowerman & Pederson, 1992) y
Picture Series for Positional Verbs (PSPV) (Ameka et al., 1999). El estimulo TRPS consiste en 71
dibujos, cada uno de los cuales contiene dos objetos, uno marcado con una flecha que indica la
figura y el otro es el fondo. El hablante es consultado acerca de como se responde en su idioma
a la pregunta ;Donde esta X (objeto figura)? Los dibujos contrastan en una serie de dimensiones
que se yuxtaponen parcialmente: +/-soporte horizontal, +/-soporte vertical (suspendido
(hanging)), +/-adhesion, +/-adhesion a un liquido o con masilla, +/-marca en la superficie, +/-
criatura viviente sobre una superficie no-horizontal, +/-acoplamiento de una figura saliente a
un fondo, +/-acoplamiento mediante una cuerda, +/-circunvalacion, +/-envoltura, +/-
vestimenta/adorno, +/-plena contencion, +/- contencion parcial, +/-contencion en liquido o
masa, +/-contencion en un limite que rodea, +/-adhesion a través de perforacion. +/-espacios
negativos (agujeros, rajaduras), +/-no-contacto vertical, +/-detras de, +/-enfrente de, +/-
debajo de, +/-al lado. El estimulo PSPV consta de 68 fotografias de objetos reales en las que se
visualizan distintas relaciones topologicas entre una serie de figuras (pelota, botella, mandioca,
porotos, palo, vasija, cuerda y tela) y fondos especificos (arbol, tierra/suelo, canasto, mesa,
tronco de un arbol y piedra). Mediante la descripcion de las fotografias se busca responder a la
pregunta acerca de como representar lingtisticamente esas relaciones espaciales.
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3. Marcos de referencia

El estudio de la estasis angular o marcos de referencia busca responder interrogantes como
sdonde y como se expresa la informaciéon espacial cuando una entidad (figura) estatica se
encuentra a cierta distancia de otra entidad (fondo)?

Levinson (1996; 2004), Pederson et al. (1998), Levinson & Wilkins (2006), y Danziger (2010),
entre otros, sostienen que los marcos de referencia constituyen sistemas de coordenadas
abstractos cuya funcion es designar angulos o direcciones en las cuales una figura puede ser
encontrada con respecto a un fondo. De este modo, en la estasis angular resultan pertinentes,
ademas de la figura -entidad situada o localizada- y el fondo -punto de referencia respecto del
cual se sitaa la figura-, el ancla (anchor) o punto cero a partir del cual es calculado el vector que
limita el espacio de busqueda desde el fondo a la figura. Cada uno de los sistemas de
coordenadas posee diferentes propiedades logicas y rotacionales.

Siguiendo lo planteado por Danziger (2010), los diferentes tipos de ancla son los que permiten
distinguir los marcos de referencia. De este modo, si el ancla coincide o no con un participante
en la situacion de habla, el sistema de coordenadas sera egocéntrico o alocéntrico, y, segtn el
ancla sea o no el fondo, sera binario o ternario. Asi, al articular las variables
alocéntrico/egocéntrico y binario/ternario es posible describir cuatro sistemas de
coordenadas o marcos de referencia: i. absoluto (basado en las direcciones cardinales, el curso
del sol, las pendientes, los cursos de agua relevantes, etc.), ii. relativo (de acuerdo a los planos a
través del cuerpo humano -izquierda, derecha, arriba, abajo, delante, detras), iii. centrado-en-
el-objeto o intrinseco —en términos de Levinson & Wilkins (2006)- (segin la designacion de
facetas a un objeto fondo), y iv. directo (basado en el hablante como fondo y ancla) (cuadro 1).

Alocéntrico Egocéntrico
el ancla no es un participante de el ancla es un participante de la
la situacion de habla situacion de habla
Ternario i
absoluto relativo

el ancla no es el fondo

Binario .

centrado-en-el-objeto .
el ancla es (parte de) el T —— directo
fondo

Cuadro 1. Marcos de referencia: cuatro tipos de ancla (Carpio, 2021, p. 3;
basado en Danziger, 2010, p. 172)

Uno de los estimulos visuales que ha sido translingiisticamente utilizado para el estudio de la
estasis angular es Men and Tree Photo Matching (Levinson et al., 1992; Pederson et al., 1998).
Consiste en un juego de cuatro conjuntos de doce fotos cada uno en las que se combina la
locacion en el plano horizontal (cuatro direcciones) con objetos con rasgos definidos (hombre) y
no definidos (arbol, pelotas). Cuando se trata de pares de objetos afines (ambos con rasgos
definidos o no definidos), se contempla la dimension delante/detras. A partir de este estimulo,
se genera una interaccion entre hablantes nativos en la cual uno de ellos (director) describe una
a una las fotos a otro (seleccionador, matcher). Ambos poseen el mismo grupo de estimulos,
estan orientados en la misma direccion, pero no se ven entre si, y deben lograr que la
descripcion del director y la seleccion del estimulo por el otro hablante coincidan.

4. Eventos de movimiento

El estudio de los eventos de movimiento ha sido central para la tipologia semantica del
espacio desde la propuesta de Talmy (1985; 2007), quien definié un evento de movimiento como
una situacion en donde una figura se mueve o desplaza respecto de un fondo. De este modo, es
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posible distinguir cuatro componentes semanticos basicos: la Figura, el Fondo, la Trayectoria y
el Movimiento. En su tipologia, Talmy (1985) postulo la existencia de al menos dos grandes tipos
de lenguas segun el locus de codificacion de la trayectoria: lenguas de marco satelital (satellite-
framed languages), como el inglés, que tienden a expresar la trayectoria en satélites como
particulas verbales o preverbos; y lenguas de marco verbal (verb-framed languages), como el
espanol, que codifican la trayectoria directamente en el verbo principal.

Posteriormente, se propuso una tercera clase para aquellas lenguas que utilizan
predominantemente la serializacion de distintos verbos de movimiento para expresar un solo
evento, a este tipo de marco se le denominé: marco equipolente (equipollently-framed
languages) (Slobin, 2004). Este patrén ha sido documentado en lenguas del sudeste asiatico y de
Australia, pero también aparece en lenguas indigenas americanas, lo que ha motivado revisiones
importantes del modelo binario original.

Ademas de esta adicion tipologica, diversos estudios han demostrado que la expresion de los
eventos de movimiento no se ajusta estrictamente a un sistema de marcos excluyentes.
Investigaciones como las de Beavers, Levin & Tham (2010) y Fortis (2010) han evidenciado
marcos alternativos o hibridos como los marcos divididos, dobles o difusos, que permiten dar
cuenta de patrones de codificacion mas complejos. Estos marcos pueden variar en funcion de
factores discursivos, pragmaticos, aspectuales (telicidad), e incluso de agentividad.

De manera similar, Imbert (2012) sefialo que, si bien es comtn asociar cada lengua con un tipo
de marco predominante al analizar los eventos de movimiento, en la practica muchas lenguas
emplean mas de un marco. Esto se debe a la existencia de distintos tipos de verbos de
movimiento dentro de una misma lengua, los cuales presentan patrones semanticos diversos
que dan lugar a multiples estrategias de codificacion en los eventos de movimiento.

En (1) el verbo walked out ‘salir caminando) se conforma de la forma verbal walked ‘caminar’ y
la particula out ‘salir, que cumple la funcion de satélite, introduce el significado de trayectoria,
por tanto, en conjunto denotan un marco verbal satelital. En cambio, en (2) el verbo went ‘fue’
por si solo denota el significado de trayectoria y, por tanto, esta unidad constituye un marco
verbal.

(1) They walked out of the building — marco satelital
(2) She went home after the party = marco verbal

Sin embargo, desde una perspectiva translingiistica, la tendencia es etiquetar la lengua de
estudio de acuerdo con la estrategia que tenga mayor presencia en los eventos de movimiento.
Es por eso que se dice que lenguas como el inglés lexicalizan en el verbo la manera de
movimiento con verbos como run, crawl o slide y exhibe la trayectoria en un elemento satelital,
y, en contraste, lenguas como el espanol priorizan la codificacion verbal de la trayectoria
(entrar, salir, subir), delegando la manera a complementos opcionales.

No obstante, una evidencia mas de que las lenguas no se restringen a una propuesta
dicotomica es la de Ibarretxe-Antufiano (2009), quien ha documentado casos en los que lenguas
tradicionalmente clasificadas como verbales, como el euskara, presentan estrategias tipicas de
lenguas satelitales al expresar la trayectoria mediante adverbios o posposiciones externas al
verbo. Es decir, la lengua expresa de forma léxica la trayectoria en el verbo y ademas desarrolla
la trayectoria en satélites.

El estudio de eventos de movimiento en lenguas indigenas americanas ha aportado datos
cruciales para esta discusion. Diversos trabajos han mostrado una gran diversidad de patrones
lexicales de movimiento, patrones complejos, alternancia entre predicados intransitivos y
causativos, expresion compleja de la trayectoria, etc. (Guerrero, 2014; 2019; Ospina Bozzi, 2013;
Martinez, 2021). Asimismo, se ha documentado el fenémeno de movimiento asociado

10



El espacio como dominio conceptual: tipologia y estrategias metodologicas

(Associated Motion), que permite codificar en un solo verbo tanto la accion como la trayectoria
relativa, sin necesidad de verbos compuestos ni adposiciones (Guillaume & Koch, 2021;
Martinez, 2021).

Metodologicamente, el estudio del movimiento suele apoyarse en estimulos controlados
como Frog, where are you? (Mayer, 1969), Trajectoire (Ishibashi et al., 2006) o Motion Predicates:
Moving Along (Benedicto, 2019), que permiten comparar las estrategias de codificacion en
diferentes lenguas frente a un mismo insumo visual. Estos instrumentos han sido
fundamentales para documentar la variabilidad tipologica, especialmente en estudios iniciales
sobre lenguas americanas, complementados con el analisis de estos eventos a través de datos
obtenidos del discurso.

6. Reflexiones finales

El estudio del dominio semantico del espacio implica el analisis de la estasis y la kinesis.
Dentro del subdominio de la estasis, se incluyen: las relaciones topologicas en las que no hay
distancia entre figura y fondo o ésta es minima, y los marcos de referencia o sistemas de
coordenadas en los cuales es necesario especificar el angulo o la direcciéon en que se encuentra
la figura respecto del fondo. El estudio translingiistico de las relaciones espaciales estaticas ha
permitido demostrar, por ejemplo, que las adposiciones constituyen uno de los loci de
codificacion de informacion espacial en las lenguas pero no el mas privilegiado y que, aunque
en algunas lenguas se pueden utilizar los cuatro marcos de referencia, la mayoria recurre a dos
de ellos en la comunicacion diaria; se utiliza el marco relativo o el absoluto pero no ambos. El
marco de referencia intrinseco estd siempre presente, al menos en alguna forma residual.
Ademas, translingiisticamente, el sistema absoluto no se restringe a una escala geografica
amplia.

En lo que respecta al estudio de la codificacion de la kinesis, la tipologia propuesta por Talmy
(1985; 2000; 2007) ha sido fundamental para inaugurar el estudio sistematico de los eventos de
movimiento desde una perspectiva tipologica. Su distincion entre lenguas de marco verbal
(verb-framed) y lenguas de marco satelital (satellite-framed) permitio identificar patrones
recurrentes en la manera en que las lenguas codifican componentes como la trayectoria y la
manera del movimiento. No obstante, investigaciones posteriores han mostrado que esta
clasificacion no siempre se ajusta rigidamente. Estudios recientes han evidenciado que existen
lenguas con comportamientos mixtos o variables, asi como diferencias dentro de una misma
lengua, lo que indica que la expresion del movimiento debe entenderse como un continuo
tipologico. Este enfoque mas flexible permite dar cuenta tanto de la variacion interlingiistica
como de la variacion intralingiistica, y es clave para comprender la complejidad de los sistemas
de codificacion espacial en las lenguas del mundo.
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1. Introduccion

En este trabajo' abordamos verbos de posicion y de movimiento identificados en la
documentacion del jesuita José Sanchez Labrador (1717-1789) acerca de la lengua mbaya o
eyiguayegui, perteneciente a la rama septentrional de la familia lingtiistica guaycur.” El mbaya-
eyiguayegui es una lengua extinta en la actualidad, pero que, en consonancia con lo observado
por Viegas Barros (2013a, p. 294; 2013b, pp. 14-15) y Sandalo (1995, p. 5; 23), se la puede
considerar como una variedad lingiistica antecesora del caduveo (kadiwéu), idioma indigena
hablado actualmente en Mato Grosso del Sur, Brasil.

El mbaya fue registrado en la segunda mitad del siglo XVIII por el padre Sanchez Labrador en
la reduccion Nuestra Sefiora de Belén,® la cual albergd -en su mayoria- a miembros de la
parcialidad eyiguayegui apacachodegodegui ‘pueblo de la region de los fiandtes’ (Sanchez
Labrador, 1910[1767], p. 257), instalandose aproximadamente a 250 km hacia el norte de
Asuncion, a orillas del rio Ypané. Este misionero, desde 1760 hasta 1767 (afio en que se ordeno la
expulsion de los jesuitas de las colonias), aprendio la variedad que se habl6 en la reduccion, con
el fin de evangelizar al pueblo mbaya-guaycurd, autodenominado eyiguayegui.* Elaboro,
entonces, una serie de anotaciones sobre la misma, ademas de traducir las principales
oraciones de la doctrina cristiana y confeccionar un catecismo breve en la lengua indigena.

En este sentido, tanto en el “Arte de la Lengua Mbaya o Eyiguayegui” cuanto en el vocabulario
castellano-mbaya, asi como en toda su documentacion, es posible evidenciar verbos de
posicion (“sentarse”, “acostarse”, “pararse”) y de movimiento (“ir”, “venir”, “llevar”, “traer”, “entrar’,
“salir”). En este analisis, nos proponemos abordarlos de acuerdo con las propuestas tedricas de
Talmy (2000a; 2000b; 1983), es decir, describiremos y compararemos los rasgos
morfosintacticos presentes en cada escena espacial registrada en donde estos verbos ocurran.

En primer lugar, se expondra una breve informacion sobre el corpus conformado para este
trabajo. En segundo lugar, se comentara acerca del enfoque teérico-metodologico adoptado. En
tercer y cuarto lugar, analizaremos los verbos de posicion y de movimiento en mbaya-
eyiguayegui segtn los registros del jesuita Sanchez Labrador. Por Gltimo, realizaremos unas
reflexiones finales y enunciaremos los puntos en los que trabajaremos a futuro.

2. Corpus

Este analisis aborda el “Arte de la Lengua Mbaya o Eyiguayegui” (c.1767), que aparece en el
tomo III, del Paraguay catolico del padre Sanchez Labrador, obra editada y publicada en 1917 por
Samuel Lafone Quevedo (1835-1920). A su vez, se consulto la sistematizacion propuesta por

! Este abordaje fue realizado en la instancia final del curso de posgrado “El espacio como dominio conceptual:

tipologia y estrategias metodoldgicas”, el cual fue dictado en 2023 por las investigadoras Maria Belén Carpio y

Denisse Fiordalizo Martinez.

% De acuerdo con Viegas Barros (2013a, p. 294; 2013b, pp. 12-13), la rama meridional esta compuesta por el extinto

abipdn, el toba/qom, el mocovi/moqoit y el pilaga.

% Esta Mision estuvo emplazada en la actual ciudad de Belén, municipio que pertenece al Departamento de

Concepcion, en Paraguay, ubicada a 21 km de la capital departamental.

* El lexema eyiguayegui /ejiwa’jegi/ significa ‘los que pertenecen a la palmera eyigud’ (Sinchez Labrador, 1910[1767],
14 p. 5; 266); tal palmera puede referirse a la carnauba (Copernicia prunifera), a la caranday del Gran Chaco

(Copernicia alba), a la caranday (Trithrinax), o -incluso- a la mbocaya (Acrocomia aculeata).
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Branislava Susnik (1920-1996) acerca de los principales verbos mbaya-eyiguayegui (Susnik, 1971),
realizada a partir del “arte verbal” y el vocabulario castellano-eyiguayegui de Sanchez Labrador.
Asimismo, se extrajeron algunos ejemplos del vocabulario de la lengua mbaya (Sanchez
Labrador, 1971[1767]), obra editada y publicada por la etnografa. Es preciso mencionar, ademas,
que tanto en esta gramatica misionera cuanto en el vocabulario la mayoria de los verbos
mbaya-eyiguayegui se presentan conjugados en primera persona del singular.

3. Marco tedrico-metodologico

Segun Talmy (2000Db, p. 25), un evento de movimiento es una expresion que da cuenta de una
figura (una entidad cualquiera) que se desplaza, se traslada o -simplemente- se mueve de
acuerdo con una trayectoria en el espacio y siempre en relacion con un fondo (otra entidad).
Por tanto, un evento de movimiento es una situacién comunicativa en donde se indica o
expresa un sentido de trayectoria.

Nuestro abordaje parte de la tipologia propuesta por este autor (Talmy 2000b, pp. 221-222), en
la cual se asevera que la mayoria de las lenguas del mundo muestran al menos tres patrones
lexicales para codificar eventos de movimiento: uno en donde la trayectoria se lexicaliza en el
verbo (movimiento + trayectoria), otro en donde la lexicalizacion se da por fuera de este
(movimiento + manera) y un tercer tipo en donde el contenido semantico de los verbos refiere
acerca de la figura que se mueve (movimiento + figura). Dentro del primer gran grupo, por
ejemplo, entrarian las lenguas romances (lenguas de marco verbal) y, dentro del segundo, las
germanicas (lenguas de marco satelital), ambas pertenecientes a la macrofamilia indoeuropea.

Sin embargo, debido a que contamos con una Unica fuente publicada a principios y mediados
del siglo XX (1917 y 1971, respectivamente) —cuya elaboracion ocurrié a mediados del siglo XVIII
(de 1760 a 1767)-, hemos decido analizar solo los verbos de posicion y de movimiento que
aparecen con mas frecuencia en el corpus seleccionado. Asimismo, debido a que no poseemos
suficientes ejemplos de los mismos para abordar, de manera adecuada, la informacion
semantico-pragmatica que se codifica en tales verbos, hemos optado por intentar describir los
datos morfosintacticos y semanticos que se observan a partir de ellos.

En este sentido, de acuerdo con Talmy (2000a, pp. 181-182), el espacio, ademas de ser un
sistema lingiistico-cognitivo, constituye un complejo dominio semantico que es posible
observar en ciertas estructuras constantes de una lengua, las cuales se utilizan para expresar
una determinada escena espacial. Tales escenas espaciales, como se mencion6 al principio de
este apartado, se entienden desde una premisa relacional pues: toda descripcion de la
localizacion o el movimiento de una entidad surge a partir de su relacion con otras, es decir, la
actuacion o representacion de una escena espacial se esquematiza como una entidad
cualquiera ~denominada figura- que se encuentra ubicada o situada con respecto a alguna otra
-denominada fondo-.

Asimismo, Talmy (2000a, pp.178-179; 1983, pp. 273-281) expone que un estudio de coOmo se
representa la nocion conceptual del espacio a través de las lenguas, debe distinguir en dos
niveles de analisis: por un lado, la identificacion de unidades léxicas abiertas que poseen
caracter referencial como lo son las raices o temas nominales y verbales; y, por otro, la
caracterizacion estructural y funcional de elementos y categorias gramaticales, de unidades
léxicas cerradas como lo son ciertas particulas y afijos tanto nominales cuanto verbales, y, sobre
todo, de la estructura morfosintactica de las frases y clausulas. La descripciéon y comparacion
conformes estos niveles de analisis en las lenguas, da cuenta de una enorme variacién
translingtistica.

Los verbos de posicion expresan la ubicacion o locacion de una figura (entidad localizada o
que esta siendo localizada) en relacion con otro objeto o ubicacion (el fondo), tal como se puede
ver en (1); mientras que los verbos de movimiento expresan el desplazamiento en el espacio de
una figura (la entidad que se mueve) -de acuerdo con una trayectoria especifica- en relacion
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con otra entidad (el fondo), lo cual se evidencia en (2). Tanto en (1) cuanto en (2), la figura esta
elidida u omitida pero se la puede identificar codificada en el verbo; no obstante, en ambos
ejemplos se explicita el fondo en una frase nominal plena.
(1)
ii-tigi [-igeéladi
3sc estar_sentado/sentarse/estar-ioc®  3ros-tolderiathabitacidn
‘Esta en el toldo’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 273)

(2)
F-elodi-tibo-gi nialigl
se-huirhuirse-oir(hacia_adentro)-Loc monte/bosque
‘Huye al monte’ (Sanchez Labrador, 1971, p. 25)

En este trabajo llevamos a cabo un analisis descriptivo-comparativo de los rasgos
morfosintacticos de las expresiones espaciales en las que se identifiquen verbos de posicion (1)
y de movimiento (2) en mbaya-eyiguayegui, presentes en la documentacion jesuitica. En el
futuro analisis, ademas, optamos por mantener la grafia original de los ejemplos extraidos del
corpus. Realizamos también una segmentacion morfema a morfema en la segunda linea de los
ejemplos, a partir de una lectura integral de la gramatica de Sanchez Labrador; y, con base en
esta, propusimos una glosa.

Por wltimo, es preciso mencionar que, en nuestro abordaje, tenemos en cuenta dos
antecedentes claves: por un lado, el estudio de Foreman y Lillehaugen (2017) acerca de los
verbos de posicion en el zapoteco colonial; y, por otro, el analisis de Messineo y Klein (2005)
que realizan sobre los verbos de posicion y de movimiento en toba/qom (lengua perteneciente
a la misma familia lingtiistica).

4. Verbos de posicion en mbaya-eyiguayegui

En el corpus identificamos los siguientes verbos de posicion: -oni ‘estar sentado / sentarse /
estar’ (Sanchez Labrador, 1917, pp. 182-183); -ico ‘asentarse / estar sentado’ (Sanchez Labrador,
1971, p. 49); -oguio ‘estar echado / acostarse’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 183) y -apidi ‘estar de pie
/ levantarse / alzarse’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 28; 83). Este ultimo aparece con menos
frecuencia en la documentacion jesuitica; no obstante, en caduveo (kadiwéu) se registra el
verbo -abidi(-ti) ~ -aabidi (-ti) ‘estar de pie / levantarse’ (Griffiths, 2002, p. 263; Griffiths y
Griffiths, 1976, p. 28; 50).

El verbo -oni ‘estar sentado / sentarse / estar, segin Sanchez Labrador (1917[1767], p. 183),
siempre coocurre con los sufijos -tini o -tigi. El primero da cuenta de direccion (3a) y el
segundo, de locacion (3b). En (3b) se observa que, en la tercera persona singular, el verbo posee
una forma irregular: ii (ver paradigma en Anexo). Ademas, en (3a) el direccional -tini aporta un
sentido de movimiento o desplazamiento en contraste con (3b).

(3)

a. ey-on-aga-tini co-meédi
1-estar_sentado/sentarse-rL-DIR  1PLPOS-lugar/sitio/parada
‘Sentémonos en nuestro sitio’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 10)

b. ii-tigi n-igolite
3sc.estar_sentado/sentarse-LOoC  3POsS-estera
‘Esta sentado en su estera’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 183)

A su vez, Sanchez Labrador (1971) document6 el verbo -ico ‘asentarse / sentarse, el cual
también coocurre con ambos sufijos (4a-c) y, en especial, junto con el prefijo n- (hither) que

® Las abreviaturas que empleamos en este trabajo son las siguientes: 1, 2, 3=primera, segunda y tercera persona;
ALA=alativo; ASP=aspecto; COL=colectivo; COM=comitativo; COMPL=complementizador; COORD=coordinante;

16 DIR=direccional; INTERROG=interrogativo; LOC=locativo; NEG=negacién; NMZ=nominalizador; PL=plural;
POS=posesivo; PRONOM=pronombre; SG=singular.
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refiere cercania (‘hacia o en direccion al hablante’). Sin embargo, en el corpus se encontr6é mas
su coocurrencia con el sufijo -tini y sin argumentos codificados en frases nominales plenas; tal
como podemos observar en (4a-b). Si bien, en (4a) la figura no va a cambiar de locacion, si hay
un cambio de altura, de arriba abajo. Lo mismo para (4b), pero no para (4c), por eso no ocurre el
morfema -tini sino -tigi. Por otro lado, es preciso mencionar que contamos con pocos ejemplos
del verbo -ico, pero este aparece en caduveo (Griffiths, 2002, p. 67; Griffiths y Griffiths, 1976, p.
50).
4 .
a. y-n-leo-tini
18G-HITHER-asentarse/sentarse-DIR
‘Me asiento / me siento’ (Sanchez Labrador, 1971, p. 49; 1917, p. 306)

b. a-n-ico-tini
25e-HITHER-asentarse/sentarse-pir
‘Te asientas / sientate’ (Sanchez Labrador, 1971, p. 49; 1917, p. 364)

c. BD-n-ico-figi
35G-HITHER-asentarse/sentarse-Loc
‘Esta sentado’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 327)

Sanchez Labrador (1971; 1917) tradujo tanto a -tini cuanto a -tigi como ‘en’ A ambas formas las
consider6 “particulas” Ademas, a -tini le dio la significacion de ‘hacia’ o de ‘de’ indicando un
punto de distancia o de partida (de referencia u origen) (1917, p. 10; 275). Por lo tanto, en este
trabajo tratamos a -tini como un sufijo direccional y a -tigi como uno locativo, lo cual se pudo
evidenciar en los ejemplos tratados hasta el momento: -tini indicaria mas movimiento (por
ejemplo, de arriba abajo) o desplazamiento (desde un punto a otro) y -tigi (~ -gi), localizacion o
lugar fijo.

Por otra parte, otro verbo de posicion que ocurre, generalmente, de manera conjunta con -tini
es -oguo ‘estar echado / acostarse’ (1971, p. 14; 1917, p. 183) tal como se observa en (5a-b) (ver
paradigma en Anexo). En (5b) el verbo se expresa al final de una interrogacion, omitiéndose
alguna frase nominal que haga referencia a una locacion especifica; pues el sufijo -tini da
cuenta de que la accion de acostarse se realizara en un sitio o hacia un lugar determinados.
Asimismo, el jesuita Sanchez Labrador (1917, p. 275) identifico6 que -tini indicaria un sentido o
direccion hacia abajo en ciertos contextos de uso.

(5)

a. ey-oguo-tini y-meedi
1sc-acostarse/estar_echado-pir(hacia_abajo)  1ros-lugari/sitio/parada
‘Estoy acostado en mi cama’ (3anchez Labrador, 1971, p. 14)

b. yga m=@-oguo-tini
INTERROG — CcOMPL=2sG-acostarse/estar_echado-pir(hacia_abajo)
"¢, En qué sitio o lugar te echas, te acuestas?' (Sanchez Labrador, 1917, p. 354)

Por otro lado, el verbo -apidi ‘estar de pie / levantarse / alzarse’ puede ocurrir solo (6a) o
acompanado de un sufijo direccional (6b). Cuando se expresa en la tercera persona del singular
y sin sufijos direccionales (6a), de acuerdo con Sanchez Labrador (1971, p. 83), da cuenta de la
forma de cantar de su médico (o chaman), es decir, “de pie”, pues esta expresion la document6
el jesuita en su vocabulario castellano-eyiguayegui en la entrada “cantar su médico”
(refiriéndose posiblemente a una practica ritual). En (6b), en cambio, se identifica el sufijo -tibo,
el cual indica -segin este misionero (Sanchez Labrador, 1917, p. 60; 254; 263)- direccion hacia
dentro, pero también hacia el hablante en algunos ejemplos tales como este.
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(6)
a. d-apidi-te
dsc-estar_de_pie/levantarse-asp
‘Esta de pie’ / ‘cantar del médico eyiguayegui' (Sanchez Labrador, 1971, p.83)

b. d-apidi-le-tibo
dsc-estar de pie/levantarse-asp-DiRihacia_dentro)
‘Se levantd hacia mi’ (SL 1917, p. 254)

Sanchez Labrador (1971) registré6 muy pocos ejemplos de este verbo (ver paradigma en Anexo).
Ahora bien, este jesuita documenté el verbo -itobata ‘estar derecho, levantado’ (sen posicion
vertical?), aunque existe un solo ejemplo del mismo (7). En (7) podemos observar que este verbo
no ocurre con sufijos direccionales o locativos a diferencia de lo que acontece en los demas
ejemplos abordados hasta el momento.

(7)
niale @-itobate

arbol/palo dsg-estar_derechollevantado.asp
'El palo esta derecho’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 188)

Por tltimo, es preciso mencionar que los verbos de posicion en mbaya-eyiguayegui: -oni
‘sentarse / estar sentado / estar, -ico ‘asentarse / estar sentado, -oguo ‘estar echado /
acostarse’ y -apidi ‘estar de pie / levantarse, coocurren, por lo general, con sufijos direccionales
y locativos. A su vez, en los ejemplos registrados por Sanchez Labrador del verbo -ico ‘asentarse
/sentarse), este Ultimo siempre coocurre con el prefijo n- ‘hither’.

5. Verbos de movimiento en mbaya-eyiguayegui

En el corpus observamos que aparecen los siguientes verbos de movimiento: -igo ‘ir /irse’; -
anagi ‘venir’; -aca ‘pasar’ (junto con sus derivados: -aca(ti)bo ‘entrar’ y -acatique ‘salir’); -aadegi ~
-adegi ‘llevar’ (junto con -naadegi ~ -nadegi ‘traer, derivado por medio del prefijo n- ‘hither’); -
achodi ‘brincar / saltar’; -alaga ‘subir / trepar’; y, -ani ‘caer. Estos verbos se presentan solos o
acompanados por los sufijos anteriormente analizados; al parecer, la coocurrencia de tales
morfemas especificaria la trayectoria del movimiento (del mismo modo en que acontece en los
ejemplos de los verbos de posicion abordados).

El verbo -igo ‘ir / irse) de acuerdo con Sanchez Labrador (1917), es irregular (en especial, en las
segundas personas del singular y del plural y en la primera del plural) (ver paradigma en Anexo)
y cuando coocurre con el sufijo -tibo expresa direccion ‘hacia adentro’ (8a-b); en (8c) coocurre,
ademas, el sufijo locativo -gi, posiblemente dando cuenta de un lugar en especifico que tanto
hablante cuanto oyente conocen.

(8)

a. ey-igo-tibo I-igeéladi
18a-irfirse-pin Jros-tolderiahabilacidn
Yoy a su toldo’ (Sanchez Labrador, 1971, p. 15)

b, 2-igo-te-tibo Ayamagigod) I-igedéladi
JsG-irfirse-psP-DIR demonio/diablo Jros-lolderia’habitacion
"Va a la habitacion del demonio’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 336)

&, emi-tiguayi-tibo-gi f-aalogo acalai-p

2.irfirse-pL-DIR-LOC dpos-fuego/quema  espaiiol-coL
'Id vosotros al fuego de los espafoles' (Sanchez Labrador, 1917, p. 81)
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En (8d-f) aparece el verbo -igo ‘ir /irse’ junto con el sufijo alativo -ta, el cual expresa direccion
o locacion (8d-e) y compania (8f); mientras que en (8g-h) este verbo coocurre con el sufijo
comitativo -to. Podriamos afirmar entonces que: en (8a-c) el sufijo -tibo (y también -gi en 8c)
codifican la trayectoria del movimiento; y, en (8f-h), los sufijos -ta y -to indican el modo o
manera en que ocurre el movimiento (“en compaiia”), pues en (8d-e) se estaria dando cuenta de
un lugar o un movimiento en direccion a ese punto de referencia puede omitirse (o elidirse)
(8d).

(8)
d. emi-la
25G.irfirse-aLa
Ve alla’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 352)

e. yniga-ta ecalal eliodi
1PL.irfirsa-aLa, espafiol/asentamiento_aespanol grande
‘Vamos al Paraguay’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 67)

f. ey-igo-ta acami
15G-irfirse-aLA 258G PRONOM

oy contigo’ {Sanchez Labrador, 1917, p. 360)

q. emi-to cad-ionigi
25G.irfirse-com Z2pos-hijo
Yete con tu hijo, llévatele’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 170)

h. ey-igo-lo y-guicadi
15G-irfirse-com 1ros-animal
‘Lleve mi animal’ {(Sanchez Labrador, 1917, p. 170)

El verbo -anagi ‘venir’ se comporta de la misma manera que -igo ‘ir/irse’. Tal como se observa
en (9a-b) los sufijos -tini y -tibi (este Ultimo en coocurrencia con -gi) dan cuenta de la
trayectoria del movimiento. En (9c¢) el sufijo alativo -ta indicaria direcciéon o locacion, ademas
de la causa del movimiento (claro, dependiendo del contexto de uso o la situacion
comunicativa); mientras que en (9d) se expresa el modo o manera en que se realiza la accion.

(9)

a. y-anagi-tini ca-gueénigi
1sa-venir-nir(hacia_abajo) 2pas-alimento
“Vengo por tu comida’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 275)

b. y-anagi-tibi-gi cod-iodi
1se-venir-Dir(hacia_arriba)-LoCc  1PLPOS-padre
“engo a nuestro Padre (Dics) {pido o ruego a él) (Sanchez Labrador, 1917, p. 353)

c. y-anagi-ta acami
Tse-venir-alLa 255 PRONCM
Yengo por ti 0 vengo a ti' (Sanchez Labrador, 1217, p. 354)

d. P-anagi-to niogodi

25G-venir-com agua
Trae agua, ven con agua’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 188)
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Por otra parte, Sanchez Labrador (1917, p. 303) registré los verbos -aca(ti)bo ‘entrar’ y -
acatique ‘salir, estos serian derivados del verbo -aca ‘pasar’ en coocurrencia con los sufijos
direccionales -tibo ‘hacia adentro’ (10a-c) y -tique ‘hacia afuera’ (10d). Existen pocos ejemplos de
estos verbos, pero mas se observan de -aca(ti)bo ‘entrar’; en caduveo, Griffiths (2002, p. 13)
documento -aka(tio) ‘entrar’.

{10}

a. @-aca-tibo
2se-pasar-DiR{hacia_adentro)
‘Entra’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 317)

b. y-aca-g-ibo nialigi
1-pasar-pL-DIR(hacia_adentro) monte/bosque
‘Entramos en el bosqgue’ (Sanchez Labradar, 1971, p. 73)

e y-aca-bo naaigi
15G-pasar-pir{hacia_adentro) camino
‘Crucé, atravesé el camino’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 367)

d. @-acd-tique
2sG-pasar-Dir(hacia_afuera)
*Sal afuera’ {Sanchez Labrador, 1917, p. 269)

En relacion con el sufijo direccional -tique ‘hacia afuera’ también coocurre con -igo ‘ir/irse’
(11) y -anagi ‘venir’ (12). Es decir, expresa la trayectoria de la accion indicada por el verbo de
movimiento. Las segundas personas se documentaron como una forma imperativa, pero estas
mismas frases se registraron indicando tiempo presente. El sentido imperativo o “de orden” lo
estableceria el contexto o la situacion comunicativa en la que ocurrieron tales expresiones.

(11)
emi-figue
2sc.irfirse-nir(hacia_afuera)
Yete afuera / vas afuera’ {Sanchez Labrador, 1917, p. 10)

(12)
-anagi-tique
2sa-vemir-Dir(hacia_afuera)
“en afuera’ {Sanchez Labrador, 1971, p. 20)

Asimismo, Sanchez Labrador present6 los verbos -aadegi ~ -adegi ‘llevar’ y —naadegi ~ -nadegi
‘traer. Esta segunda forma es derivada mediante el prefijo n- ‘hither’ (o ‘con direccion hacia el
hablante’), la cual cuando ocurre con el verbo -adeegi ~ -adegi ‘llevar’ expresa el significado de
“traer algo hacia aca (hacia el hablante)”. En todos los ejemplos de nuestro corpus, estos verbos
no presentan sufijos direccionales (13a-b). No obstante: en (13a) el prefijo n- indica una
direccion cercana al hablante y al oyente; y, en (13b), el verbo -aquipe ‘beber’ ocurre junto al
direccional® -tini ‘hacia abajo.

(13)
a. a-n-adegi iguogo
25G-HITHER-llevar lefia

Traes la lefia’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 173)

b. y-aadegi apolicaganagadi gu-aquipe-tini
15cG-llevar caballo 3sG-beber-nir(hacia_abajo)
‘Llevo al caballo a que beba' (Sanchez Labrador, 1217, p. 80)

6 Es probable que (13b) sea una construccion de verbo serial, entonces, habria que analizar si otros ejemplos como
20 este presentan en el segundo verbo (o en el verbo “subordinado”) sufijos direccionales que indiquen trayectoria
cuando ocurran con verbos de movimiento.
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Este verbo -aadegi ~ -adegi, a diferencia de los otros (-igo, -anagi y -aca), es transitivo e
implica que la figura es desplazada por alguien, como se observa en (13a) la figura es iguogo
‘lena) la cual es movida hacia o en direccion al hablante y oyente (lo cual se explicita por medio
del prefijo n- ‘hither’). En (13b) la figura es apolicaganagadi ‘caballo), la cual sera desplazada por
el hablante con el fin de darle de beber; a su vez, el fondo se elide en este ejemplo.

Ahora bien, no pudimos identificar un patrén lexical en especifico para los verbos
anteriormente abordados. Sin embargo, nos es posible dar cuenta de que el verbo -alaga ‘trepar
/ subir’ expresa el movimiento y la manera en que este ocurre, es decir, lexicaliza ambos
componentes.’ Por tanto, evidenciamos en los ejemplos que se recurre al sufijo direccional -tibi
(~-tibe), el cual indica la trayectoria del movimiento: “hacia arriba o hacia lo alto” (14a-c).

(14)
a. @-alaga-te-tibe-gi tipigimedi
2sc-trepar/subir-asp-DIR-LOC cielo/arriba

"Trepas a lo alto’ (lit. 'trepas hacia arriba, hacia el cielo’)
{(Sanchez Labrador, 1917, p. 11)

b. @-alaga-te-tibe-gi niale
2si-trepar/subir-aspP-nIR-LOGC arbol
‘Trepa, subete al arbal' (Sanchez Labrador, 1917, p. 11)

¢, d-alaga-le-libi-gi niale
3sG-trepar/subir-AsP-DIR-LOC arbol
'Subid en el arbol’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 273)

De igual modo, el verbo -achodi ‘saltar / brincar’ también lexicaliza movimiento y manera en

su raiz. Por lo cual, también se recurre al sufijo direccional -tibi para expresar la trayectoria
(15a-b).

(15)
a. gu-acho-tibi-gi niale
Asa-brincar/saltar-nir-Loc arbol

‘Subidse por el palo’ (lit. ‘salta hacia arriba hacia el arbol) (Sanchez Labrador, 1917, p. 273)

b. gu-acho-te-tibi-gi tipigimedi
asc-brincar/saltar-Asp-DIR-LOC cielo/arriba
‘Subidé al cielo’ (Sanchez Labrador, 1917, p. 327) (‘Ascendid’)

Por ultimo, identificamos, en el corpus, el verbo -ani ‘caer’ (el cual es irregular en la tercera
persona del singular, ver Anexo). Este verbo siempre ocurre junto con el direccional -tini ‘hacia
abajo’ (16).

(16)

a. ey-ani-lini apolicaganaga
1sG-caer-pir(hacia_abajo) caballo
‘Cal del caballo' (Sanchez Labrador, 1971, p. 79)

b. y-ani-tini nifocaga
1sG-caer-nir(hacia_abajo) barranca
‘Cal en el barranco’ (Sanchez Labrador, 1971, p. 63)

c. hinaga agae y-an-aga-tini l-alen-aganaga ayamgigodi

COORD  NEG 1-caer-PL-DIR Iros-enganiar-Nmz diablo/demonio

‘v no nos dejes caer en los engafios del Demonio, en la tentacion’ (Sanchez Labrador, 1917,
p. 326)

document¢ el jesuita Sanchez Labrador es “subir”. Sin embargo, en el corpus aparece generalmente junto a las

" Quizés también lexicaliza trayectoria en su raiz verbal, puesto que una de las traducciones dadas a este verbo que 2 1
“particulas” tibigi ‘hacia arriba’ y teloco ‘sobre’.
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c. ninaga agade y-an-aga-tini [-alen-aganaga ayamgigodi

COORD NEG 1-caer-PL-DIR 3POS-enganar-NMZ diablo/demonio

‘v no nos dejes caer en los engafos del Demonio, en la tentaciéon’ (Sanchez Labrador,
1917, p. 326)

Entonces, de acuerdo con las escenas espaciales en las que estan presentes los verbos de
movimiento anteriormente descriptos, podemos afirmar que existe una tendencia en esta
lengua de expresar la trayectoria en elementos satélites (siguiendo la terminologia propuesta
por Talmy 2000b). Ellos son, principalmente, sufijos direccionales (que indican trayectoria); vy,
segun la relacion espacial figura-fondo, pueden clasificarse de la siguiente manera:

-tibo ‘hacia adentro’ indica trayectoria hacia el interior del fondo.

-tique ‘hacia afuera’ indica trayectoria hacia el exterior del fondo.

-tibi ‘hacia arriba’: indica trayectoria hacia arriba del fondo.

-tini ‘hacia abajo’: indica trayectoria hacia abajo del fondo.

Cuadro 1. Sufijos direccionales mbaya-eyiguayegui

Es preciso remarcar que la trayectoria también es lexicalizada por medio del prefijo n- ‘hither’
tal como se observo en el verbo -aadegi ~ -adegi ‘llevar’ que al ocurrir este cambia la direccion
del verbo hacia un lugar proximo al hablante y oyente. A su vez, no pudimos determinar si
algunos verbos codifican la trayectoria en su raiz verbal, debido a que no contamos con mas
informacion semantico-pragmatica acerca de los mismos; pero evidenciamos en el corpus que
el tinico verbo que no se documento con sufijos direccionales es este tltimo, es decir, -aadegi ~
-adegi ‘llevar’ (el cual lexicalizaria la nocion de causa en su semantica, debido a que es
caracterizado como transitivo por el jesuita Sanchez Labrador).

6. Reflexiones finales

En este trabajo abordamos verbos de posicién y de movimiento en mbaya-eyiguayegui
presentes en la documentacion del jesuita Sanchez Labrador, elaborada a mediados del siglo
XVIII, en la Mision de Belén (actual ciudad de Belén, Paraguay). Todos estos verbos ocurren, por
lo general, junto a sufijos direccionales y locativos, tal como acontece en toba/qom (Messineo y
Klein, 2005), es decir, en otra lengua perteneciente a la familia lingtistica guaycurt.
En los verbos de movimiento analizados nos fue posible identificar que la trayectoria es
codificada mediante los sufijos direccionales -tibo ‘hacia adentro, -tique ‘hacia afuera) -tibi
‘hacia arriba’ y -tini ‘hacia abajo, por tanto, elementos satélites. Lo cual daria cuenta de que esta
tendencia (la de codificar la trayectoria en un sufijo direccional o elemento satélite y no en el
verbo de movimiento) es similar a las caracterizadas como de marco satelital. Distinguimos, a
su vez, tres verbos que lexicalizan en su raiz verbal movimiento y manera: -alaga ‘trepar), -
achodi ‘saltar / brincar’y -ani ‘caer.
En un futuro analizaremos comparativamente lo que ocurre en caduveo (kadiweéu-ejiwajegui),
lengua emparentada directamente con el mbaya-eyiguayegui; asi como también abordaremos
verbos de posicion y de movimiento presentes en la documentacion jesuitica de las lenguas
guaycuraes toba/qom, mocovi/moqoit y abipén. Nos quedaria por consultar, ademas, estudios
de este tipo que se hayan realizado acerca de lenguas realmente afines (por ejemplo, Juliao,
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2017).
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Anexo
Paradigma de -oni ‘estar sentado / sentarse / estar’ Paradigma de -oguo ‘estar echado / acostarse’
Namero Numero
Persona Persona
SG PL SG PL

1 ey-oni ey-on-aga 1 ey-oguo-tini ey-ogu-aga-tini
2 ooni coni-diguayi 2 @-oguo-tini =
3 i li-tiguayi 3 yguo-tini =

(Sanchez Labrador, 1917, p. 182)

(Sanchez Labrador, 1917, p. 183)

Paradigma de -apidi ‘estar de pie’ Paradigma de -anagi ‘venir’
Namero Numero
Persona Persona
SG PL SG PL
1 yd-apidi = 1 y-anagi =
2 ad-apidi = 2 @-anagi =
3 d-apidi - 3 enagi ~ eanagi -

(Sanchez Labrador, 1971, p. 28)

(Sanchez Labrador, 1971, p. 10)

Paradigma de -igo ‘ir / irse’

Paradigma de -achodi ‘saltar / brincar’

Numero Numero
Persona Persona
SG PL SG PL
1 ey-igo ey-ig-aga ~ yniga 1 y-achodi =
. emi-diguayi ~ emi- 2 @-achodi ~ ad-achodi =
2 emi . .
tiguayr
3 gu-achodi =
3 @-igo ~ d-igo @-igo-tiguayi ~ od-igo
(Sanchez Labrador, 1971, p. 74)

(Sanchez Labrador, 1917, p. 182)
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Paradigma de -ani ‘caer’

Niimero
Persona
SG PL
1 y-ani-tini ~ ey-ani-tini y-an-aga-tini
2 @-ani-tini ~ aani-tini -
3 eni-tini =

(Sanchez Labrador, 1917, p. 21)
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1. Introduccion

La tipologia semantica, como perspectiva teorica, estudia los parametros semanticos que
influyen en la codificacion de las relaciones espaciales en las diferentes lenguas (Levinson y
Wilkins, 2006). Emplea una metodologia comparativa controlada a través de la aplicacion de
herramientas de elicitacion. De este modo, es posible investigar las conceptualizaciones
espaciales translingtisticamente en sus tres subdominios: topologia, estasis angular y
movimiento.

En el presente trabajo, describimos y reflexionamos sobre algunas particularidades en la
implementacion de la herramienta de elicitacion denominada Topological Relations Pictures
Serie (TRPS) (Bowerman y Pederson, 1992) como parte del trabajo de campo en la comunidad
ava-guarani “La Bendicion” (prof. Salvador Mazza, Salta). El uso de este recurso tuvo como
objetivo obtener informacion sobre las formas de codificacion de las relaciones topologicas en
el espanol hablado en siete consultantes, de ambos sexos, diversos grupos etarios y bilingiies de
espanol y de ava-guarani, una de las ocho variantes de la familia tupi-guarani.

2. Tipologia semantica

La perspectiva teoérica denominada “tipologia semantica” se pregunta cuales son los
parametros semanticos que estructuran el dominio espacial. Las nociones semanticas se
manifiestan en las principales distinciones gramaticales que codifican los hablantes.

La compilacion de Levinson y Wilkins (2006) muestra las diversas estrategias en la
codificacion de relaciones espaciales en doce lenguas habladas del mundo.! Mas alla de la
diversidad en las descripciones particulares de cada una, los autores identifican en el campo
semantico del espacio una division conceptual entre estasis y kinesis. En el primer subdominio
se distingue la estasis no angular o topologia, cuando la figura y el fondo coinciden ya sea por
cercania, contacto o contencion, y la estasis angular, cuando no existe tal coincidencia y la
ubicacion de la figura con respecto del fondo requiere de sistemas de coordenadas o marcos de
referencia. Por su parte, en la kinesis puede especificarse el movimiento deictico, el
movimiento para el logro de una meta y/o la manera del movimiento.

El siguiente esquema lo grafica mas claramente:

26 ! Las lenguas estudiadas son: arrernte, jaminjung, warrwa, yéli dnye, kilivila, tzeltal, maya yukateko, tiriyo, ewe,
tamil, japonés y holandés.
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Subdivision conceptual del dominio espacial

e

Estasis Kinesis
/ |
|
|
L
Mo-angular Angular Movimiento
) \
1
Topologia Marcos de referencia

1

Intrinseco, relativo vy
absoluto

Cuadro 1. Division del dominio espacial (Levinson y Wilkins, 2006, p. 3)

Levinson y Wilkins (2006) demuestran que las variaciones ocurren en los tres subdominios
tanto en las distinciones conceptuales como en la manera en la que son expresadas en las
lenguas. Para el desarrollo de este trabajo, solo describiremos con detalle aspectos teodricos del
subdominio topologico.

Una relacion topologica se compone de la figura -tema o trayectoria- y el fondo -punto de
referencia- que estan en contigiiidad o en gran proximidad por lo cual las distinciones
angulares® no son requeridas ni relevantes. En una escena espacial estatica —por ejemplo, “una
taza esta sobre la mesa’- podemos sefalar que “algo” se encuentra ubicado en relacion a “otra

cosa’”. Ese algo -la taza- es la figura y esa otra cosa -la mesa- es el fondo, tal como observamos
en el estimulo N° 1 (Figura 1).

Figura

‘ ‘ Fondo

Figura 1. Estimulo N° 01 (Bowerman y Pederson, 1992)

Las diversas formas de codificar una misma relacion topologica son muestra de la
combinacion de dos ejes, el semantico y el gramatical.

Levinson y Wilkins (2006, pp. 15-17) consideran que la descripcion topologica se obtiene a
partir de las respuestas a preguntas-Donde (;Donde esta el/la X?), como marco funcional. La
construccion predominante en tales respuestas sera la Construccion Locativa Basica (CLB) que
expresa la funcion locativa basica, ya que una misma construccién puede tener otras funciones.

El estudio del dominio conceptual espacial realizado por este grupo de investigadores arroja
* Levinson y Wilkins (2006, p. 541) indican que las distinciones angulares son necesarias en escenas donde la figura

y el fondo estan separados en el espacio, por lo tanto, su descripcién implica el uso de marcos de referencia. Estos

son sistemas de coordenadas cuya funcion es designar angulos o direcciones en los que se puede encontrar una 27
figura con respecto a un fondo.
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como resultado que las diferentes lenguas tienen distintas estructuras para la CLB. Algunas no
poseen preposiciones o adposiciones en general, por lo que usan marcacion de caso y/o
nominales espaciales. Otras lenguas no emplean verbos locativos y presentan la CLB mediante
predicacion nominal, mientras que hay lenguas que disponen de una serie de verbos locativos o
posicionales, referidos a verbos de postura como stand 'pararse, sit 'sentarse’, lie 'yacer' y
predicados como hang 'colgar".

La identificacion de la CLB se basa en la nocion de un tipo prototipico de escena, por ejemplo,
un objeto movil en una superficie restringida. Cuanto mas contacto hay entre la figura y el
fondo mas probabilidades existen de que se recurra a la CLB, por el contrario, mientras hay
mayor adhesion en la relacion figura-fondo es menos probable que se emplee la CLB. En la
siguiente escala implicacional, las dimensiones de la izquierda favorecen mas directamente la
codificacion a través de la CLB:

1.Contacto cercano - Separacion

2.Figura independiente - Figura unida - Configuracion parte-todo

3.Figura contenida - Fondo contenido

4.Figura o fondo inanimado - Figura o fondo animado

5.Figura relativamente pequena en comparacion con el fondo - Figura relativamente grande

6.Relacion estereotipica entre figura/fondo - Relacion atipica, inusual

7.Figura canonica (objeto fisico de tres dimensiones) - dos o una dimensién - espacio
negativo, agujero.

A partir de esta escala, advertimos que el uso o no de la CLB no so6lo depende del grado de
cercania, sino de otras dimensiones como la forma, el tamano, la condicion de animado o
inanimado, etc. tanto de la figura como del fondo.

Sumado a la escala implicacional, Levinson y Wilkins (2006) presentan una jerarquia en la que
enuncian aspectos que favorecen en mayor o menor grado el empleo de la CLB o
construcciones contrastivas frente a la complejidad de escenas en el espacio semantico. La
jerarquia es la siguiente:®

1.La figura esta atravesada por el fondo.

2.La figura esta adherida al fondo.

3.La figura esta dafiada o es un espacio negativo como un hueco o una grieta.
4.La figura es parte del todo (es decir, del fondo).

5.La figura es un adorno o una ropa.

6.La figura es inanimada, entidad movil, en contigtiidad con el fondo.

Debido a que nuestra investigacion se centro en el estudio de las conceptualizaciones
espaciales topologicas y las estrategias linglisticas empleadas para su codificacion,
seleccionamos la técnica de elicitacion Topological Relations Pictures Serie (TRPS) como
herramienta metodologica. Este estimulo visual nos posibilito obtener informacion sobre como
se codifica la relacion entre figura y fondo en el espanol hablado en la comunidad guarani “La
Bendicion”.

3. Topological Relations Pictures Serie

El enfoque teorico expuesto requiere una metodologia comparativa entre las descripciones de
cada lengua con el objetivo de demostrar las diferencias en el tratamiento del dominio
semantico del espacio. Levinson y Wilkins (2006) presentan resultados de investigaciones que
comparten las técnicas de elicitacion en el trabajo de campo como el estimulo visual TRPS y en

% El orden ascendente de las escenas (1, 2, 3, 4, 5, 6) muestra, de mayor a menor, la probabilidad de empleo de
28 construcciones distintas a la CLB, mientras que el orden inverso (6, 5, 4, 3, 2, 1) da cuenta de las escenas que
permiten el empleo de CLB, que van de mayor a menor posibilidad de codificacion mediante una CLB.
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el analisis del corpus; esto posibilita el contraste entre las lenguas y sus formas de codificar el
espacio. Al mismo tiempo, las descripciones individuales permiten construir una tipologia
translingtistica del dominio espacial.

La herramienta de elicitacion Topological Relations Picture Serie (TRPS) (Bowerman y
Pederson, 1992) es un estimulo visual compuesto por 71 imagenes* en las cuales una figura es
sefialada respecto de un fondo. Para cada lengua es necesario el mapeo de la codificacion que
realizan de diferentes escenas. Se organizan las escenas del espacio semantico y
multidimensional para identificar las relaciones topologicas y la seleccion del tipo de
construccion (CLB o contrastivas) y de los recursos u opciones dentro de la CLB.

Las escenas son estimulos visuales, herramientas de elicitacion disefiadas para provocar
expresiones de relaciones espaciales. Originalmente fueron construidas por Melissa Bowerman
para su uso con nifios pequefos, pero luego fueron desarrolladas por Bowerman en
colaboracion con Pederson para la comparacion translingtistica. Se han utilizado en sitios de
campo en todo el mundo y se conoce comunmente como "BowPed" o "TRPS" (1992). Es el
resultado de los trabajos del departamento de Psicolingiistica en el Instituto Max Planck de
Nijmengen (Paises Bajos).

Cada imagen muestra principalmente dos objetos, uno de ellos esta destacado por el color
amarillo-anaranjado, es la figura (por ejemplo, la pelota). El otro elemento es el fondo (por
ejemplo, la silla), como en el estimulo N° 16 (Figura 2). El objetivo es que el consultante describa
la escena, focalizando la relacion entre la figura y el fondo.

Figura 2. Estimulo N° 16 (Bowerman y Pederson, 1992)

Para el uso de los estimulos, consideramos las instrucciones propuestas por Bowerman y
Pederson (1992):

1.Para cada imagen, obtenga una o mas descripciones que representen lo que los consultores
consideran una respuesta natural, en el habla cotidiana, a la pregunta ";Dénde esta el
[objeto senalado con una flecha]?"?

2.Indique siempre la ubicacion del objeto que se muestra con la flecha, por ejemplo: [Donde
esta el zapato?]. Respuesta: "Esta en su pie". Trate de obtener del consultor la localizacién
del objeto con respecto al otro objeto mostrado; por ejemplo, para “la arana en el techo’,
busque una descripcion como "la arana esta en el techo’, no "la arafia esta en la casa’,
aunque “estar en el techo” también puede implicar “estar en la casa”

3.Si es posible, obtenga formas alternativas diarias de responder la pregunta "Donde esta...,
para imagenes donde hay otras respuestas obvias. Es importante lograr esto con los
consultores, depende en cierta medida de cuantos consultores tenga; si solo tiene uno o
dos, es mucho mas importante que si tiene 20, donde apareceran respuestas alternativas de
todos modos.®

4.También informacion muy ttil es lo que no puede decir. No es posible realizar tantas

®Para indicarle al/a consultante el estimulo a describir empleamos el dedo anular.

% La insistencia en obtener formas alternativas solo ocurri6 cuando la respuesta del consultante no daba cuenta de

la relacion figura-fondo porque se centraba en aclarar la identidad de uno de los elementos o se presentaban 29
dificultades en comprender la escena debido a la poca familiaridad.
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preguntas como formas espaciales hay para cada imagen, pero trate de obtener una idea
general, al menos de construcciones candidatas a ser CLB.
5. Para algunas imagenes, la identidad de los objetos representados puede no ser obvia.

Los 71 estimulos abarcan la mayor cantidad de escenas que podrian ser codificados con
estructuras candnicas in-on y otras escenas que no serian asociadas al contenido semantico de
estas preposiciones. El total de imagenes incluye relaciones espaciales que responden a
dimensiones que se superponen parcialmente, como algunas de las siguientes: +/-soporte
horizontal, +/-soporte vertical (suspendido (hanging)), +/-adhesion, +/-acoplamiento de una
figura saliente a un fondo, +/-envoltura, +/-vestimenta/adorno, +/- contencion parcial, +/-
adhesion a través de perforacion, +/-espacios negativos (agujeros, rajaduras), +/-detras de
(behind), +/-enfrente de (in front of), +/-debajo de (under), +/-al lado (nexto to).

4. Los desafios en el trabajo de campo

Los datos a analizar fueron recolectados mediante trabajo de campo’ en la comunidad
guarani “La Bendicion”, en Salvador Mazza (Salta).® Realizamos la investigacion en terreno
mediante estrategias del método etnografico tales como: la observacion participante y las
entrevistas.

Llevamos a cabo el ingreso a la comunidad y contactamos a los consultantes a través de la
cacique Eulalia Velazquez, quien nos autorizoé el acceso al lugar y nos dio, muy amablemente,
datos sobre la comunidad, sus pobladores y recomendaciones para realizar las entrevistas. En el
encuentro con los consultantes, incorporamos algunas preguntas que nos arrojaron datos sobre
la edad, sexo, escolaridad y conocimiento de la lengua ava-guarani y del espanol.

La instancia de aplicacion del estimulo TRPS se iniciaba -luego, del dialogo informal- con la
pregunta “;déonde esta la figura X (la pelota, por ejemplo)?”, con el objetivo de obtener una
respuesta en la que el consultante asocie la figura y el fondo que aparecen en la imagen. La
muestra esta conformada por las 71 respuestas de cada uno de los siete consultantes (497 en
total).’ A continuacion, describimos algunas particularidades en la implementacioén de TRPS.

Uno de los desafios en el uso de TRPS ocurrié en escenas cuyos elementos resultaban poco
familiares para algunos consultantes. Esto gener6 la necesidad de describir imagenes similares
o ampliar la pregunta-donde con otros datos de la identidad de la figura y/o el fondo. Este
hecho ya es advertido por Levinson y Meira (2003, p. 487), quienes encontraron que, para
algunos de los idiomas investigados, ciertos objetos representados (libros, mesas, luces) no
tenian contrapartes locales; ante ellos tuvieron que esbozar verbalmente algin escenario
paralelo de reemplazo.

En el estimulo N° 3 (Figura 3) se establece una relacion de “adhesion” entre la figura —
estampilla- y el fondo -carta-. Frente a esta imagen varios consultantes manifestaron
dificultades en la descripcion debido a que se trataba de una escena poco familiar en su
contexto de vida por lo que entre las respuestas en (1) se identifica a la figura,
mayoritariamente, como “escritura” y al fondo como hoja, carpeta, nota, pizarron. Asimismo, se
evidencia inseguridad en la codificacion en determinadas expresiones: puede ser (1b), parece (le)
y ¢qué no? (1f).

’ La insercion a la comunidad se inici6 en el encuentro con una docente bilingiie de la escuela primaria y la
cacique. Seguidamente, retornamos en tres oportunidades para realizar las entrevistas durante el Gltimo trimestre

de 2021.
8 Se encuentra a un kilometro del ingreso a la localidad, sobre la ruta nacional N° 34. Es una comunidad rural de
30 dificil acceso ya que se ubica detras la Quebrada Internacional, limite Argentina-Bolivia.

® Definimos como “respuesta” al conjunto de codificaciones que realizo el/la consultante ya sean estas una sola o
mas de una, es decir, otras formas alternativas.
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Figura 3. Estimulo N° 03 (Bowerman y Pederson, 1992)

Debido al desconocimiento de la identidad de la figura y el fondo las respuestas no describen
la relacion topologica que representan estos elementos, es decir, las respuestas no codifican la
“adhesion” Para obtener esta informacion fue necesario ofrecer algunos datos sobre la escena,
no tanto para darle exactitud a la nominalizacion de la figura y el fondo sino para que se
reconozca el tipo de relacion que se asociaba en la imagen. Acudimos, entonces, a comparar el
estimulo con escenas similares como los stickers que se adhieren a las hojas; con tal analogia el
consultante comprendio la relacion que representaba el estimulo, aunque no modifico sus
respuestas.

—~

1)
a) En una hoja.

b) Esta escrito en una... puede ser en una carpeta.
c) Eso esta en la esquina de la nota.

d) En el pizarron.

e) Ahi en el aire parece.

f) Ahi en la hoja ;qué no?

Similar situacion ocurre en la codificacion del estimulo N° 53 (Figura 4). La figura —chicle-
pequena, inanimada y el fondo -mesa- establecen dos relaciones topologicas: “adhesion” y
“debajo de (under)”. A causa de la dificultad en identificar" a la figura, no se logra reconocer el
modo en que se produce el contacto con el fondo, esto es, la union por adhesion; por lo tanto,
el consultante solo advierte la ubicacion de la figura en la parte inferior del fondo, este
parametro semantico se codifica con el empleo de la preposicion bajo o el adverbio abajo, como
observamos en (2a, b). Esto ultimo se refuerza con el detalle en la descripcion (2b, ¢) y el gesto
de senalar un elemento del contexto para dar claridad a la codificacion (2b).

Figura 4. Estimulo N° 53 (Bowerman y Pederson, 1992)

(2)

a) Bajo de la mesa (C1, 5, 6, 7. E53)

b) Abajo, es un cajon de la mesa eso, estd aqui en parte de esto (sefiala su mesa) abajo de la
mesa. (C2. E53)

12 Se trata de un soporte impreso, generalmente, con motivos infantiles que sirve para embellecer cuadernos que

los nifios/as utilizan en las escuelas.

' Desconocemos la causa ya que podria deberse al disefio visual, al escaso consumo del “chicle” o a la poca practica 31
de pegar esta golosina debajo de la mesa.
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¢) En la mesa, pongale que sea un cajon de la mesa, al costado. (C4. E53)

Por otra parte, la falta de familiaridad en la codificacion del estimulo N° 28 (Figura 5) no
resultoé un impedimento para identificar la relacion entre la figura y el fondo ya que fueron los
consultantes quienes vincularon la escena con otras con similares caracteristicas. La escena N°
28 presenta la relacion de la figura -imagen- graficada en el fondo -estampilla-. En (3),
observamos como la mayoria de los consultantes la describen como una foto en un cuadro o
una pintura (3a, c, d), a pesar de que los datos no son exactos, se logra codificar la relacion
topologica que representa, “marca en la superficie”

[VAULWIWAN

‘ﬂjﬁ

Figura 5. Estimulo N° 28 (Bowerman y Pederson, 1992)

AN

Otro aspecto que llama la atenciéon es que uno de los consultantes relaciona la identidad
correcta del fondo con una imagen -indio- conocida en su experiencia de vida (3b). Es
interesante notar que son los consultantes quienes buscan alternativas, escenas usuales, que les
permitan codificar ciertas escenas en las que la figura y el fondo son ajenos a su contexto.

—_

3)

a) Un marco con una mujer pegado (C1. E28)

b) Eso es una imagen de un indio que esta en la estampilla (C2. E28)
¢) En el medio, dentro del cuadro (C3. E28)

d) Encima de un cuadro, ¢es un cuadro? (C5. E28)

Otra particularidad se manifest6 en escenas codificadas a través de expresiones metaforicas
o “inesperadas’, no por el desconocimiento de los consultantes, ya que se trataba de escenas
conocidas, sino porque no se limitaban a describir y avanzaban a una interpretacion de las
escenas.

En (4), el consultante codifica el estimulo N° 54 (Figura 6). Esta escena presenta la relacion
“plena contencion” entre la figura —conejo- animada, pequefia y moévil con respecto al fondo -
jaula-. La respuesta que ofrece el consultante es atipica o inesperada ya que identifica al fondo
como un televisor. Esto no es un inconveniente para codificar la relacion topologica.

( |2
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Figura 6. Estimulo N° 54 (Bowerman y Pederson, 1992)

(4)

Ese es la imagen de una liebre en una televisor, dentro de la imagen del tele. (C2. E54)

32
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En (5), nuevamente el consultante 2 describe el estimulo N° 30 (Figura 7) a partir del
significado metaforico que se le puede adjudicar a la relacion entre la figura -flecha- que
atraviesa o perfora al fondo -manzana-. El acoplamiento mediante perforacion le habilita al
consultante a emplear el participio herido que enfatiza la nocion semantica de “figura travesada
por el fondo”

Figura 7. Estimulo N° 30 (Bowerman y Pederson, 1992)

©)
El significado es que este es un corazon, la manzana y la flecha esta bandeada ahi, este es un
corazon herido, esta bandeado, esta herido el corazon. (C2. E30)

Por otra parte, inconvenientes en la codificacion se observaron en escenas complejas debido
a la superposicion de dimensiones topologicas.

La principal dificultad en la codificacion del estimulo N° 8 (Figura 8) se present6 en la
identificacion del fondo. Por un lado, para los hablantes no estaba claro si la figura -el libro-
establecia relacion con la pared o con la repisa y, por otro lado, les resultaba confuso si el fondo
se encontraba suspendido o apoyado sobre una superficie horizontal, de alli que era
identificado como estante o banco, respectivamente. Aqui fue conveniente describir la escena
con mas detalle, principalmente para que el consultante tenga en claro que la relacion
topologica a describir era la de soporte horizontal entre la figura -libro- y el fondo -repisa-.

Figura 8. Estimulo N° 08 (Bowerman y Pederson, 1992)

(6)
a) Arriba de una mesa. (C1. E8)

b) Esta contra una pared de bloc. (C2. E8)

c¢) Arriba de un meson, parece. (C3. ES)

d) En escritorio parado, en el pizarron. (C4. E8)
e) En una repisa. (C5. E8)

f) En el estante. (C6. E8)

g) En la banca esa. (C7. E8)

El estimulo N° 14 (Figura 9) relaciona la figura -objeto- movil, inanimado y de tamano similar
al fondo -cartera-. Hay una relacion de “contencion parcial” pues la figura no se encuentra
completamente en el interior del fondo, sino que una parte de ella se expone hacia afuera. Si
bien los consultantes distinguen dos elementos, describen la escena como una totalidad en la
que la figura es parte del fondo, un componente mas. En este sentido, la codificacion de la
escena enfatiza en el término “cartera’, es decir, el fondo es explicitado y la figura es el sujeto de
la clausula implicito, asi como registramos en (7).

33|
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Figura 9. Estimulo N° 14 (Bowerman y Pederson, 1992)

)
a) Es una cartera, ¢no? Esta colgado sobre un arito que se pone donde colgamos la puede ser la
cartera las mujeres. (C2. E14)

b) Forma de cartera, adentro de la cartera. (C4. E14)

c) Ahi est4, en este cartera no sé. (C7. E14)

Otras escenas espaciales que provocaron dificultades en la codificacion fueron aquellas en las
que la figura se une al fondo como una parte de él.

En la codificacion del estimulo N° 66 (Figura 10), los consultantes no expresan la relacion de
la figura —colgante- con respecto al fondo -cuerpo de la cartera- de manera independiente; la
descripcion se realiza configuracion parte (figura)-todo(fondo) o genitiva: piola de la cartera
(8a), la orejita de la cartera (8b), colgante de la cartera (8d). Este inconveniente al describir la
relacion topologica de “acoplamiento de una figura saliente a un fondo” se explicita en las dudas
e inseguridades de los consultamos como identificamos en (8c) no sé y en (8¢) ;no?

Figura 10. Estimulo N° 66 (Bowerman y Pederson, 1992)
(8)
a) Piola de la cartera, pegada en la cartera (C1. E66)
b) La orejita de la cartera, en la cartera (C3. E66)
¢) No sé, en la cartera (C5. E66)
d) Colgante de la cartera, al costado de la cartera (C6. E66)
e) Cartera, ;no? Ahi en el cuerpo (C7. E66)

Algo semejante ocurre en la codificacion del estimulo N° 61 (Figura 11). La escena establece
una relacion topologica doble de “acoplamiento por adhesion” y “acoplamiento de una figura
saliente a un fondo” entre la figura -manija- y el fondo -puerta de la alacena-. Por un lado, los
consultantes describen la relacion topolégica como genitiva, esto es, expresan la escena como
parte-todo: manija de puerta (9a), manija de armario (9b). Por otro lado, se suma la dificultad
por identificar la identidad de la figura y el fondo (64c, d).

T

34 Figura 11. Estimulo N° 61 (Bowerman y Pederson, 1992)
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—

9)

a) Manija de puerta, pegada en la puerta (C1. E61)

b) Eso son manija de armario parece, en la puertita. (C3. E61)

c) Eso debe ser ropero, en la puerta del ropero algo asi. (C4. E61)
d) Ventana o puerta. (C7. E61)

6. Conclusiones

Las observaciones realizadas en este trabajo en relacion con la implementacion de la
herramienta de elicitacion TPRS nos permiten reflexionar sobre algunos aspectos.

En primer lugar, el disefio de una serie de estimulos visuales para obtener informacion sobre
las estrategias de codificacion del espacio resulta conveniente en tanto asegura que el
investigador no se desvie de los propositos del trabajo de campo. En otras palabras, el disefio
cuidadoso y controlado de esta herramienta favorece al logro de una investigacion rigurosa.

Un segundo punto es que el empleo de una misma herramienta en perspectiva
translingtistica posibilita la comparacion entre lenguas a partir de datos obtenidos bajo las
mismas técnicas de investigacion.

Ademas, sin descuidar los aspectos positivos mencionados, es necesario pensar las
herramientas metodologicas como medios de obtencion de datos y no como recetas a aplicar.
En este sentido, advertimos que la implementacion de los TRPS no busca ser una elicitacion
mecanica, por esta razén en algunas escenas poco familiares o dificiles de codificar para el
consultante por la presencia de objetos no habituales en su cultura, recurrimos a elementos
alternativos o mas claros hasta lograr un rango de respuestas de las que seleccionamos las mas
recurrentes.

Finalmente, consideramos que en el trabajo de campo hallaremos situaciones impredecibles,
por eso, es preciso no forzar la participacion ni el modo en que se expresan los consultantes.
Cuando hay dificultades en la recepcion es conveniente buscar alternativas que no descuiden
los objetivos de la investigacion o simplemente respetar las intervenciones de los hablantes.
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1. Introduccion

En el 2023 se realiz6 un ejercicio a partir de un estimulo visual en una comunidad moqoit del
sudoeste de la provincia del Chaco (Argentina) como una primera aproximacion a la descripcion
del dominio conceptual del espacio y, especificamente, a la codificacion de relaciones
espaciales no angulares. El presente trabajo retne algunas reflexiones etnograficas realizadas
alrededor de esta actividad de campo.

Las relaciones espaciales distinguen dos tipos: estasis y movimiento (Levinson y Wilkins,
2006). La finalidad de los estudios de estasis es analizar las construcciones locativas que
responden a la pregunta ;donde esta X? Principalmente, para este trabajo se hizo hincapié en el
uso de los sufijos locativos -gi “en el interior”; -lek “encima” y -ot “abajo”

La metodologia que propone la tipologia semantica contempla la utilizacion de estimulos
visuales los cuales permiten elicitar como se expresan las relaciones espaciales a través de
distintos recursos lingtisticos. En este caso, se utilizo un estimulo de libre acceso denominado
Topological Relations Picture Series (Bowerman y Pederson, 1992). El corpus esta compuesto por
entrevistas semidirigidas realizadas a dos hablantes de la lengua moqoit y del espanol. El
hablante 1 es de género masculino y posee el espanol como lengua primera y el hablante 2 es de
genero femenino y posee el espanol como lengua segunda. Esto permitidé comparar dos
hablantes que viven en un mismo paraje, pero cuyos conocimientos y ambitos de uso de la
lengua minorizada son muy distintos. Cabe decir que, desde el 2021, en el mismo lugar, se
realizan diversas actividades de investigacién desde un enfoque etnografico con numerosas
estadias de trabajo de campo en el marco de dos proyectos de investigacion acreditados por la
Secretaria General de Ciencia y Técnica de la Universidad Nacional del Nordeste
(SGCyT/UNNE).!

A continuacioén, en una primera parte se describiran las caracteristicas sociolingiisticas del
pueblo moqoit que habita en el paraje Las Tolderias, asi como un breve estado de la cuestion de
los estudios previos vinculados a los temas principales abordados en este trabajo. Luego se
expone una sistematizacion del estimulo utilizado describiendo tanto el corpus como la
metodologia llevada a cabo junto a la transcripcion y reflexion etnografica de las interacciones
con los hablantes. Por tltimo, se sistematizan algunas conclusiones del ejercicio realizado.

2. El pueblo moqoit y el paraje Las Tolderias

El pueblo mocovi/moqoit habita la zona sur de la region chaquena, en territorio de la
Republica Argentina. Tradicionalmente eran grupos cazadores-recolectores que se organizaban
en bandas nomades exdgamas, con rasgos mas o menos definidos de bilateralidad y
matrilocalidad (Braunstein, 1983). Con la conquista y ocupacion de sus territorios por fuerzas
militares a partir del siglo XX, los indigenas chaquenos fueron forzados a instalarse de forma
sedentaria en comunidades agricolas y a trabajar en obrajes madereros e ingenios azucareros

! Proyectos de Investigacion (PI 22S002) acreditados por la Secretaria General de Ciencia y Técnica de la UNNE,
denominados Politicas y experiencias linglistico-educativas en escuelas con poblacién moqoit del sudoeste
chaquefio (RES-2023-438-CS#UNNE) dirigido por la Dra. Ménica M. Medina y Estudio sociolingiistico de

36 variedades de espafiol en contacto con lenguas indigenas en el Chaco. Andlisis de aspectos fonético-fonolégicos,
morfosintacticos y semanticos (RES-2023-137-CS#UNNE) dirigido por la Dra. Adriana A. Zurlo.
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(Lopez y Tola, 2016).

De acuerdo con el Censo de Poblacion, hogares y viviendas del afio 2022 (INDEC), 18.231
personas se reconocen moqoit o descendientes de este pueblo y el 24,2 % expresa que habla o
entiende su lengua. Viven en su gran mayoria en el norte de Santa Fe y en menor medida, en el
sur del Chaco. También existe una presencia significativa de moqoit en Corrientes, Entre Rios,
Buenos Aires y en Santiago del Estero, aunque no siempre esta se ve reflejada en la informacion
que emana de los censos (Lopez y Tola, 2016).

El pueblo mocovi/moqoit pertenece al grupo étnico-lingiiistico guaycurt integrado también
por los pueblos toba/qom, los pilagas, los caduveos, y los ya desaparecidos abipones, y mbayas
(Métraux, 1996; Gualdieri, 1998; Censabella, 1999; Messineo y Hecht, 2014). Las lenguas del
pueblo toba, pilagd y mocovi presentan una tendencia a la polisintesis y la aglutinacion
(Gualdieri, 1998, p. 93) y las posibilidades de inteligibilidad mutua entre hablantes de estas
lenguas parecen apuntar a una relacion lingtistica muy estrecha (Gualdieri, 1998, p. 25).

El moqoit la’qaatqa es la lengua del pueblo mocovi/moqoit (Lopez y Tola, 2016). Se trata de
una lengua flexiva que no habilita raices verbales libres, no cuenta con morfologia temporal
marcada en el verbo y no registra verbos copulativos (Carrio, 2015, p. 11). En mocovi, las palabras
pueden ser formadas por una raiz con o sin afijos (Gualdieri, 1998, p. 88). La operacion sintactica
de ensamble es altamente productiva, a través de ella se logran construcciones atributivas y
ecuativas sin la mediacion de otros elementos, ni léxicos, ni gramaticales. También presenta un
sistema de determinantes (denominados clasificadores y demostrativos) que ademas de su valor
funcional pueden aportar informacion temporal, configuracional y espacial (Carrio, Jara y
Rabasedas, 2019, p. 650).

La situacion sociolingtistica entre los mocovies del Chaco y de Santa Fe no es homogénea
(Lorenzotti, 2020). Se puede decir que la lengua mocovi mantiene un mayor grado de vitalidad
en las comunidades del Chaco, donde se documenta también mayor uso de la lengua en
diversos dominios, y concomitantemente mayor bilingliismo, inclusive entre nifios y jovenes
(Gualdieri, 2012). El género es una variable importante, pues son las mujeres quienes
demuestran una mayor frecuencia de uso de la lengua, mientras que los hombres por su mayor
contacto con la sociedad nacional a través de relaciones laborales e institucionales se
desenvuelven con un mayor uso del espanol (Gualdieri, 1998).

Respecto especificamente al paraje Las Tolderias, esta localidad parece ser un caso
excepcional. Esto se debe a que si bien una de las hipétesis mas concluyentes de la bibliografia
sociolingiistica consiste en que los ambitos rurales suele haber un mayor mantenimiento de la
lengua minoritaria, mientras que en contextos urbanos suceden procesos de desplazamiento de
la lengua (Censabella, 1999); en la localidad de Colonia General Necochea, como también se
denomina al paraje Las Tolderias, a pesar de tratarse de una zona rural y aislada de centros
urbanos, presenta indicios de una pérdida evidente de la lengua vernacula (Gualdieri, 1998).

Desde el 2021 se realizan diversas actividades de investigacion en la localidad de Las Tolderias.
Tanto los antecedentes de investigacion como el trabajo de campo realizado, permiten
identificar dos sectores dentro del paraje, los cuales denominaremos Santa Rosa y San Lorenzo
(Lopez, 2009; Gonzalez Zugasti, 2012; Altman, 2017). Durante estas estadias de campo fue
posible registrar testimonios donde las personas expresan que, en Santa Rosa, existe un menor
uso de la lengua indigena, mientras que en San Lorenzo “hasta los nifios hablan”. Por lo tanto,
existen indicios de una disimil situacion sociolingtiistica entre estos dos sectores.

Las Tolderias es un paraje rural ubicado en el sudoeste de la provincia del Chaco, a 22 km de la
ciudad de Charata. Es un territorio de propiedad comunitaria perteneciente al pueblo moqoit
que abarca aproximadamente 900 hectareas en las que se estima viven 100 familias. Para
ingresar alli se debe transitar caminos de ripio y de tierra que estan dispuestos en forma de
cuadricula con intersecciones cada dos y tres kilometros. El paisaje que se observa es de
grandes extensiones de campo con cultivos predominantemente de girasol, soja y maiz. Solo en
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pequenas excepciones estos sembrados son interrumpidos por secciones de monte.

Las Tolderias es el asentamiento poblacional moqoit mas antiguo dentro de la provincia del
Chaco (Altman, 2017). Se estima que esta poblacion migr6 desde el norte de Santa Fe hacia la
provincia del Chaco a principios del siglo XX, por distintas presiones con el ambito criollo y el
ejército, instalandose en el paraje alrededor de 1920 (Gonzalez, 2005).

3. Estudios previos
A lo largo del siglo XVIII, los jesuitas Florian Paucke (1942-44[1749-1767]), José Guevara

(1969[1764]), Pedro Lozano (1941[1733]), Nicolas del Techo (1973[1673]) y Dobrizhoffer 1967-
69[1783), con sus cronicas aportaron abundante material de la vida cotidiana de los pueblos
guaycurtes, donde se incluyen diversas referencias a sus lenguas. Las primeras gramaticas y
vocabularios de la lengua mocovi fueron elaborados a finales del siglo XIX, con los trabajos de
Tavolini (1890) y de Lafone Quevedo (1891). Posteriormente Wernicke (1947) y Zapata Gollan
(1945) confeccionan vocabularios tematicos bilinglies y mas recientemente, se destaca el
vocabulario mocovi de Alberto Buckwalter (1995) y el de Roberto Ruiz (2017).

Gualdieri (1998) sostiene que, dentro de la familia lingtiistica guaycurd, el mocovi es uno de los
grupos menos estudiados y que el primer trabajo lingtistico strictu sensu es el de Bucca (1981).
En lo que respecta a la variedad chaquena del mocovi, el hablado en la comunidad de El Pastoril
es la que cuenta con mayores estudios lingiisticos (Juarez, 2013, p. 8). Entre estos se
encuentran las gramaticas de Gualdieri (1998) y Grondona (1998), mientras que Juarez (2013)
estudia el mocovi hablado en Colonia Aborigen.

Respecto a estudios previos sobre la locaciéon estatica en lenguas guaycurtes, estos no son
numerosos (Messineo & Klein, 2007; Carrid, 2011; Payne et al., 2018), pero “en las gramaticas
descriptivas se incluye informacion acerca de la morfosintaxis de los verbos posicionales y es
posible observar diferencias en la flexion pronominal y la segmentacion morfema a morfema”
(Carpio, 2020, pp. 52-53)

4. Sistematizacion del estimulo

En esta seccién se describira una situacion de campo que implico la realizacion de una
actividad con un estimulo visual® con dos integrantes en la comunidad de Las Tolderias para el
estudio de las relaciones espaciales en la lengua moqoit. Para esto se desarrollara, atendiendo al
marco tedrico que sustenta la tematica de estudio, los aportes que otras investigaciones han
realizado para el caso particular de esta lengua indigena. Luego, se definira la metodologia y el
corpus utilizado. Finalmente se detallaran las situaciones de campo suscitadas para cada
estimulo y su transcripcion.
4.1. Relaciones espaciales topologicas no angulares

Se puede afirmar que la localizaciéon espacial es un dominio basico de conocimiento y acciéon
en la experiencia interactiva de los seres humanos, puesto que cotidianamente realizamos
intercambios de informacion sobre la ubicacion de un objeto, ya sea sefialandolo gestualmente
o realizando intercambios verbales sobre su ubicacion (Becerra Parra y Lizarralde Contreras,
2022). En este sentido, el dominio espacial es uno de los mas importantes de la cognicion
humana y presenta una amplia diversidad en las formas de expresion y en las ideas que
subyacen (Carpio 2022).

Levinson y Wilkins (2006, pp. 15-22, 513-519; en Carpio, 2020, p. 49) plantean que, dentro del
dominio semantico del espacio, es posible establecer una primera gran distincion entre dos
subdominios: estasis y kinesis. Dentro del subdominio estasis, distinguen dos tipos de
relaciones estaticas: (i) no angular, cuando existe una coincidencia entre la figura y el fondo y se
relacionan por proximidad, contacto o contencion; y (i) angular o marcos de referencia que
funcionan como sistemas de coordenadas intrinsecos, relativos y/o absolutos, donde ademas
de la figura y el fondo, se percibe el ancla (anchor) senalando el lugar a partir del cual es

38 %Esta actividad de campo fue realizada por la Dra. Ménica Medina, la Dra. Adriana Zurlo, la Mgtr. Cecilia Gimeno, la
Prof.* Damilano Grivarello, Melani y el Prof. Ignacio Cassola.
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calculado el vector que limita el espacio de busqueda desde el fondo a la figura.

En moqoit la'qaatqa, uno de los modos de expresar las relaciones espaciales es a través de los
sufijos direccionales-locativos (Gualdieri, 1998). Estos presentan propiedades de derivacion, por
tanto, ellos modifican y/o contribuyen, con el significado del tema verbal; no obstante, ocupan
una posicion morfologica periférica justo después de los morfemas flexivos (Gualdieri, 1998, p.
279). Los sufijos pueden clasificarse en direccionales o locativos-orientativos. Estos ultimos
expresan la ubicacion relativa del proceso/estado y de la orientacion del objeto en relacion al
sujeto y se diferencian de los direccionales en el contenido semantico y, desde el punto de vista
morfolégico, ocupan una clase posicional mas periférica (Gualdieri, 1998, p. 288).

Para este trabajo se propone estudiar los sufijos locativos. Seglin Gualdieri (1998) estos se
pueden clasificar del siguiente modo:

Locativos-orientativos
{ -gi }En el interior”

{ -lek }- “Encima”

{ -ot } - “Abajo”

{-?ot} “En el limite”
{-aGasom} “Al agua”

Algunos ejemplos de su uso son:

sivocogi na peget  lodegacat (Gualdieri 1998)
. v
1.Suj,cargar-Loc cL plato grande
2. i “lleno la palangana (lit. la cargo dentro)” e
Ji m-raGanaGat O-we-ta-lek a-fi  lere (Gualdieri 1998)

cL  aLn-escribir-nmz - 3.sul-estar-asp-Loc F.oL cuaderno
“gl 1apiz esta encima del cuaderno™

Figura 1. Ejemplos de sufijos locativo (Gualdieri 1998).

4.2. Corpus y metodologia

Para este trabajo se aplica un estimulo visual de libre acceso denominado Topological
Relations Picture Series (Bowerman y Pederson, 1992) para codificar situaciones en las cuales la
figura y el fondo estan en contigtiidad o en gran proximidad y las distinciones angulares no son
requeridas ni relevantes (Carpio, 2020, p.45). Este estimulo consta de una serie de 71 imagenes
compuestas por dos objetos, uno de los cuales se senala con color naranja como la figura y el
otro, de color negro, es el fondo.

Si bien es necesario contar con todas las imagenes elicitadas para garantizar la
comparabilidad translingiistica de los datos y poder acceder a los rasgos semanticos que son
pertinentes en la codificacion de la estasis no-angular; por razones de tiempo, para este trabajo
se seleccionan 6 imagenes. El criterio de seleccion de estas imagenes se realiz6 atendiendo en
primer lugar a representaciones que resulten cercanas al entorno visual y cotidiano de los
hablantes con quienes se realiza la actividad. Por ejemplo, imagenes que representan un arbol,
un gato, una mesa, una silla. Todos estos elementos se han identificado, durante el trabajo de
campo previo, como parte de su vida cotidiana. En cambio, imagenes como la que representa
un velero en el mar, si bien puede ser reconocida, no es una expresion cotidiana, ya que el mar
o el rio mas cercano se encuentran a varios kilémetros de distancia. En segundo lugar, se eligen
aquellas que mediante la pregunta ;Dénde esta x? permitan describir a través de su respuesta
una relacion topologica de: soporte horizontal; plena contencion; debajo de (Carpio, 2022, p. 3).
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El corpus analizado surge de entrevistas realizadas a hablantes adultos oriundos del paraje Las
Tolderias. Cabe decir que, si bien existen lazos de confianza con estas personas producto de
numerosas estadias de campo compartiendo actividades de investigacion, es la primera vez que
se trabaja estimulos visuales con ellos. Por lo tanto, no se encuentran familiarizados con esta
dinamica de trabajo.

Esta perspectiva teorica requiere una metodologia comparativa controlada a través de la
aplicacion de los mismos estimulos. En consonancia con ello, las variables a observar para el
analisis comparativo son dos. Por un lado, la variable de género, uno de los entrevistados es
varon y la otra mujer. Como se ha mencionado anteriormente, los estudios previos identifican
distintas competencias de la lengua indigena y el espafiol segin el género.

Por el otro, el proceso de aprendizaje de lenguas. Si bien ambos son oriundos de la localidad
de Las Tolderias, uno de los entrevistados (Gabriel) pertenece al barrio de Santa Rosa donde
existen indicios de un proceso de desplazamiento de la lengua vernacula. Particularmente el
entrevistado expresa que, si bien sus padres son hablantes, ellos no le transmitieron la lengua
en su infancia y fue durante su formacion como intérprete que aprendié a hablar con mayor
fluidez la lengua. Es decir, aprendio el moqoit la’qaatqa como lengua segunda. La otra
entrevistada (Mariela) pertenece al barrio de San Lorenzo. Ella es hablante nativa del moqoit
l@qaatqa de Las Tolderias y aprendio el espafiol en la escuela como segunda lengua.’

4.3. Desarrollo de la experiencia en el campo y transcripcion del estimulo

La planificacion del estimulo pautaba que se pudiera trabajar con los dos hablantes en
momentos diferidos, las contingencias del campo impusieron que aconteciera en simultaneo. La
tarea comenzod con Gabriel, pero pronto, la singular situacion del trabajo con imagenes convoco
tanto a Mariela como a su padre, un senor de aproximadamente 62 afos llamado Roberto.
Existen ciertas reservas entre los hablantes que presentan el moqoit la'qaatqa como lengua
primera y aquellos que la aprenden cuando ya son mayores en los institutos de formacion para
la Educacioén Intercultural Bilinglie. Un reclamo continuo de los mas ancianos de la comunidad
y referentes comunitarios es que muchos maestros no saben hablar la lengua. Con esto, se
refieren a que mucho no son hablantes nativos o utilizan el espafnol como su lengua primera.
Gabriel se desempef6d algunos afios como maestro en escuelas primarias. Efectivamente
entiende la lengua, pero tiene dificultades para hablarla. Estos conocimientos, producto del
trabajo de campo previo, llevaron a la decision metodologica de incluir a Mariela y a su padre a
la actividad del estimulo, para evitar exponer a Gabriel a una posible mirada juiciosa.

Esta reformulacion favorecio dos aspectos. En primer lugar, Gabriel oficio de intermediario
entre los consultantes y los consultados. Si bien tanto Mariela como su padre son hablantes del
espanol, fue dificil que entendieran la consigna que se les proponia. En estos momentos de
interferencia, la intervencion de Gabriel fue fundamental para la concrecion de lo que la
actividad requeria. Si bien lo hacia en espanol, la forma de explicarlo resultaba mas cercana
para Mariela y su padre.

En segundo lugar, la presencia de los tres incentivo el intercambio de opiniones acerca de los
modos de expresar lo que los estimulos requerian. Por ejemplo, los comentarios un poco
provocativos de Mariela a Gabriel “Gabriel (ademan con la cabeza), contestale la pregunta”
(Registro de campo, 19/04,/2024) con la intencion de poner a prueba a este; o cuando surgia la
reflexion acerca del modo de escribir “ahi tienes que sumar guiones, gloticos, no sé como es...
aquel (senalando a Gabriel) debe saber mas que yo (risas)” (Registro de campo, 19/04/2024),
refiriéndose al saber letrado del moqoit la'qaatqa. También las consultas de Gabriel al padre de
Mariela acerca de la correcta forma de decir una palabra o como en el idioma llamaria a objetos
que “son nuevos’, como la pelota.

En esta linea, es posible decir que el mayor inconveniente o sobre lo que se reflexion6 mas
durante la experiencia del estimulo, consisti6 en debatir acerca del modo mas acertado de

40 3 Cabe decir que todos los nombres de los hablantes han sido modificados para preservar su identidad.
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expresar elementos que no se encuentran en la lengua de los antiguos® y que han sido
incorporados mediante el contacto con el mundo moderno y occidental. Si bien, como ya se ha
mencionado, uno de los criterios de seleccion de las imagenes residi6 en optar por aquellas que
incluyeran objetos que son parte de su vida cotidiana, hubo un fuerte conflicto acerca del modo
de expresar aquellos objetos dogshe (hombre blanco), como silla 0 mesa. Esto demand6 la
reformulacion y adaptacion de las imagenes de los estimulos.

El modo de resolver estos reparos derivd en tres mecanismos. En primer lugar, usar la
palabra en espafiol como en el caso de silla, pelota y manzana (opcion por la cual Gabriel
pareci6 inclinarse mas). Otra opcién consistio en la sustitucion de los elementos de la imagen
que por forma o funcion se asemejan a otros que existian en el tiempo de los antiguos (esta
opcion fue por la que mas se inclinaron Mariela y su padre). En tercer lugar, los hablantes
optaron por realizar préstamos de la lengua espanola para elementos como taza a través de la
palabra en moqoit, lataz, y para mesa, lames. Resulta relevante que mas alla de distinguirse
distintas opciones para expresar un mismo estimulo, tanto para Mariela como para Gabriel, la
ultima palabra o la forma correcta de decirlo era la que Roberto (el abuelo) indicaba. A
continuacion, se hace una descripcion de lo acontecido para cada imagen del estimulo y la
correspondiente traduccion.

T ot} ‘Abajo’

Moqgoit de los antiguos

J ‘ o |i we- to?-ot na ga?can - aca- ki
3 sc-estar-Loc DET sentar-nmL-Loc

“esta debajo de la silla”

.
T2 | ,
| [V Mogoit actual
‘ J we-fo?-ot la silla nevage
3 sc-estar-Loc DeT silla sandia

“la sandia estd debajo de la silla”

Figura 2. Escena 16 (Bowerman y Pederson, 1992)

En relacion a la figura 2, tanto la palabra silla como pelota, son objetos “nuevos” (Registro de
campo 19/04,/2024). Por lo tanto, Gabriel se inclinaba a usar el espaiiol. No obstante, los
hablantes de San Lorenzo propusieron el término qa xanagaiqi que se refiere al “cuero donde se
sentaban los abuelos” Es decir, cumplia la funcion de una silla, pero que es muy distinta a las
modernas y a la que aparece en la imagen propuesta en el estimulo.

Respecto a la palabra pelota, en este caso la opcion resulto ser sustituirla por un objeto de
forma semejante. Primero la forma de la pelota pareci6 sugerir la idea de un mundo o planeta,
luego se propuso sustituirla por el de una piedra. Sin embargo, al realizar la pregunta ;Dénde
esta la piedra? La respuesta fue en el Norte. Es decir, el lugar de la piedra en la pelota-mundo.
Roberto cuenta que en el norte estan las piedras y las montafas, en el sur estan los bajos y
“nosotros estamos (sefnala la imagen) en la corona de la pelota, porque todos los mares y rios,
nos quedan lejos” Si bien esto dio pie a seguir indagando sobre los puntos cardinales, los
fenémenos meteorologicos y la geografia, la idea de la pelota-mundo atn estaba presente y esta
habia pasado a representar el fondo, en lugar de la silla como se proponia en el estimulo. Por lo
tanto, se sugirio volver a comenzar y sustituir la pelota por una fruta que tuviera una forma
semejante, en este caso nevage que significa sandia.

En esta imagen (Figura 3) hubo una primera distincion entre llamar al animal presente como
lechuza o btiho. Al respecto hubo una aclaracion, la lechuza hace el nido debajo de la tierra y es
el bitho el que lo hace en los arboles. Una vez definido de qué animal se trataba en la imagen
surgio otra distincion, Gabriel llama al btho qoloqo’q, en cambio Roberto y Mariela qoloqoqo’q.
Roberto dice que ambas son correctas, pero que algunos lo acortan porque hablan mas rapido.

* El tiempo de los antiguos (Lopez, 2009) corresponde al tiempo antes del contacto con los dogshe. 41
® En el vocabulario de Buckwalter (1995) aparece como Hueeto ot.
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{ gi YEn el interior”

i. Moqoit de los antiguos
Qologogo?q  ne-ta-gi da copac
Buho 3 se-estar-oc oDeT  arbol

“El Buiho esta dentro del arbol”

ﬁ il Mogoit actual
Qologa?-g ne-ta-gi da copac
Buho J.ze-estar-Loc ©eT  arbol

“El buiho estd dentro del drbol”

Figura 3. Escena 67 (Bowerman y Pederson, 1992).

Roberto y Mariela refieren que “antes, todo esto que estamos viendo (en la imagen 3) no
habia” (Registro de campo 19/04,/2024). Al igual que con la silla, buscan una palabra que por
funcion se asemeja a la mesa. En este caso cela y refiere a las “varillitas del monte que la gente
de antes le ponia horquetitas y formaban como una mesita” (Registro de campo 19,/04/2024). Si
en la imagen, en lugar de la tabla lisa se identificaban varillitas, lo adecuado seria utilizar cela.
Pero al tratarse de las mesas moderna, todos acuerdan que podria usarse el préstamo lames.

-lek  “Encima”

— § i Mogeit de los antiguos
. T we-fa?-lek? cela lataz
J.sc-estar- Loc mesa taza

“la taza estd encima de la mesa”

i Mogoit actual

we-ta?-lek lames lataz
3 sc-estar-Loc mesa taza

‘la taza estd encima de la mesa”

Figura 4. Escena 01 (Bowerman y Pederson, 1992).

-gi “En el interior”

i. Moqoit de los antiguos

we-ta-gi na pegef  nadig?la
3.se-estar-Loc DET plato  fruta del mistol
La fruta del mistol esta dentro del plato

) ii. Mogoit actual

we-ta-gi na peget manzana
3.sG-estar-Loc DET plate  manzana

“la manzana esta dentro del plato”

Figura 5. Escena 19 (Bowerman y Pederson, 1992).

“En esta zona no comemos manzanas (risas)” (Registro de campo 19/04,/2024), comienza
Mariela bromeando (Figura 5). Al no encontrar otra palabra, se sugiere cambiar por la palabra
fruta. En moqoit la'qaatqa, los hablantes dicen que no existe una palabra para mencionar a las
frutas de manera genérica, pero si se puede decir, el fruto de determinada planta. Entonces, se
propone cambiar la manzana por el fruto del mistol: nalliq’la. El morfema ‘la, sirve para referirse
a “la fruta de...” y nalliq es la planta del mistol. En esta instancia también se reflexion6 acerca de
una palabra que “suena parecido”: nayic (camino), y las formas de expresarlo para diferenciar
sus significados.

En la figura 6 surge una forma alternativa al locativo. En este caso Roberto menciona la
posibilidad de decir también: micholeq wetani. Se identifica entonces el uso morfema
direccional {- iii} y Roberto lo traduce como “el gato esta en el piso”. Se observa que en este
caso no se expresa de forma explicita el fondo y el hablante expresa que de esta forma no es
necesario aclararlo.

Para referirse al fondo surgen varias propuestas de los consultantes para denominarlo: bowl,
recipiente, olla. Ninguna parece convencer a los consultados hasta que Mariela dice que para

42 % En vocabulario de Buckwalter (1995) aparece como hueetalec.
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] -ot [ “Abajo”
Micholeg we-fan?-ot lames
gato 3.sG-estar-Loc mesa
El gato esta debajo de la mesa.

Figura 6. Escena 031 (Bowerman y Pederson, 1992).

-gi I"En el interior”

Vio?g we-ta-gi pengoshig?la
Mortero 3 sc-estar-Loc  fruto de la tala
Fy La tala blanca esta en el interior del mortero

Figura 7. Escena 02 (Bowerman y Pederson, 1992.

ella es un “morterito” que en moqoit la'qaatqa es vio'q. Al igual que en la Figura 4, los
consultados proponen un fruto del lugar, el fruto de la tala blanca: penqoshiqla.

5. Conclusiones

En el marco de este trabajo se ha podido realizar una primera experiencia de estudio del
dominio espacial del moqoit la'’qaatqa hablado en el paraje Las Tolderias. De este estudio inicial
se destacan dos aspectos. En primer lugar, en las 6 imagenes utilizadas se han identificado los
sufijos locativos-orientativos clasificados por Gualdieri (1998) y en una de ellas, el hablante
sugiri6 también la posibilidad del uso del direccional. Este puede ser un aspecto para seguir
indagando en una proxima estadia de campo

En segundo lugar, se ha considerado metodologicamente como criterio comparativo las
variables de género y de aprendizaje de L1y L2. La primera de estas, en esta ocasion, no parecio
marcar una diferencia significativa. No obstante, respecto a la segunda variable, se ha
identificado que existen indicios respecto a dos modos distintos de hablar (y concebir) el
moqoit la’qaatqa. El moqoit de los antiguos (transmitido a nivel familiar como lengua primera) y
el que ensenan en el profesorado.

En esta linea, se han identificado distintas representaciones lingiisticas en relacion a estas
dos variedades que en futuras estadias de campo se pretende seguir indagando. Por un lado, el
mogqoit antiguo asociado a la forma “correcta” de hablar y vinculado a la oralidad. Por el otro, el
mogqoit ensenado en el profesorado, asociado al contacto con el mundo occidental y a la
escrituralidad.
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1. Introduccion: objetivos, hipotesis y metodologia de trabajo
1.1. Puntos de partida: ;Qué entendemos por discrepancia?

El presente trabajo se propone abordar la problematica de la discrepancia en un contexto de
evaluacion de la produccion oral en L2 a través de examenes de dominio.

Con el término discrepancia nos referimos a la diferencia (o “desviacion”) en la adjudicacion
de puntaje sobre el nivel de desempefio de los candidatos por parte de evaluadores (jueces
expertos) que han participado de un proceso de estandarizacion conjunto y que comparten la
misma rabrica como instrumento de evaluacion.

Nos centraremos en la evaluacion de la oralidad en ELSE (espafol como lengua segunda y
extranjera), y en particular en el examen CELU (Certificado de Espanol Lengua y Uso, del
Consorcio ELSE-CIN), el cual certifica un nivel de desempeno que habilita al candidato para
desenvolverse en ambitos académicos y laborales.!

Como objetivo especifico, nos proponemos contribuir a las investigaciones aun incipientes
en el area de la evaluacion en ELSE, particularmente sobre las escalas de acreditacion de niveles
en el area fonético-fonoldgica, aspecto que constituye en gran medida un area de vacancia en
los estudios acerca del espanol y de sus distintas variedades lingtisticas, teniendo en cuenta la
importancia de este tipo de estudios para el disefo y la revision de descriptores y rtbricas de
evaluacion en examenes de desempeiio como el CELU, constructo al que nos referiremos con
mayor detalle en el apartado 2.

Para el analisis, tomaremos en cuenta las siguientes variables, que pueden llegar a influir en
este tipo de discrepancias interevaluadores (Munro, 2018):

a.influencia del tiempo de exposicion previo de los evaluadores a una determinada lengua
(posible “acostumbramiento” a la interlengua de aprendices de una misma L1 [Isaacs,
2014]);

b.relevancia del grado de experticia de los evaluadores (si bien hay acuerdo en considerar
la diferencia entre jueces expertos/ no expertos, es necesario determinar el impacto de
esta variable en una mayor o menor “indulgencia” hacia fallas de tipo prosodico,
morfosintactico o léxico [Isaacs y Thomson, 2020; Pacagnini, 2023a]).

En relacion con esto ltimo, procuraremos relevar la influencia/incidencia de ciertos rasgos
(tanto segmentales como prosodicos) en items que se califican especificamente, como la
pronunciacion y la fluidez, analizando si los evaluadores hacen foco en el esfuerzo del
interlocutor (comprensibilidad en sentido amplio) o en el esfuerzo del candidato (inteligibilidad,
o comprensibilidad en sentido estricto [Pacagnini, 2021, 2023b]).

En este sentido, nos proponemos contrastar las siguientes hipotesis:

' El CELU es un certificado de dominio del espafiol como lengua extranjera que pueden obtener todos los no
hispanohablantes que quieran validar su capacidad de usar este idioma como lengua segunda para ambitos
académicos y profesionales. Asimismo, es el tinico examen reconocido oficialmente por la Secretaria de Educacion

46 del Ministerio de Capital Humano y por el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto de la Republica Argentina
(para mas informacion, ver www.celu.edu.ar ).
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1.Ciertos fenomenos prosodicos (en particular, aquellos vinculados al acento, al tempo y al
ritmo?) de aprendices de espaiiol como L2 influyen méas que otros aspectos de la interlengua
fonica en la percepcion de la fluidez por parte de interlocutores nativos.

2.Los factores que influyen en la comprensibilidad y en la fluidez percibida varian de un
hablante nativo a otro, lo cual se observa al cotejar los juicios de jueces expertos y no
expertos (Santamaria Busto, 2020; Pacagnini, 2023a). Esto puede influir en las discrepancias
inter-evaluadores, en virtud de su grado de experticia.
Por ello, consideramos pertinente analizar el grado de impacto que este tipo de discrepancia

puede tener en la validez y confiabilidad® del constructo de evaluacion (Prati, 2022).

Es importante destacar que se trata de un trabajo en desarrollo,* por lo cual se presentaran
los resultados obtenidos hasta el momento, principalmente en relacion con la importancia de la
desviacion interevaluadores como valiosa fuente de informacién sobre un examen, no
solamente en lo que hace a su implementacion sino también (y fundamentalmente) a la
posibilidad de realizar una revision y mejora de los instrumentos de evaluacion.

1.2. Corpus y metodologia de trabajo

El analisis se basara sobre un corpus tomado del archivo CELU, consistente en videos de
examenes orales de candidatos de dos L1 (portugués e italiano) con sus correspondientes grillas
de evaluacion (analiticas y holisticas).

Como ya se ha senalado en el apartado anterior, el CELU es una constancia de la capacidad
de usar adecuadamente la lengua en ambitos y situaciones similares a las que se enfrentan
estudiantes y profesionales en general. Se trata de un Gnico examen de uso de la lengua y de un
sistema de certificacion global (MCER 2001/2002, §1.5) de tareas realizadas con un enfoque
centrado en la accion, el cual contempla de manera integral y superadora las cuatro destrezas
(MCER, Volumen complementario, 2020, §2.4). Para una mayor especificacion de las partes del
examen y de los niveles certificados, véase §2.

Respecto de las razones que llevaron a la seleccion de las nacionalidades de la poblacion
estudiada, cabe sefialar que en relevamientos realizados en analisis previos (Pacagnini, 2022;
2025) hemos determinado que en la actualidad el portugués brasilefio y el italiano (este tltimo,
sobre todo a partir de 2022) son las dos L1 predominantes dentro del conjunto de candidatos
que rinden el examen, como se observa en la figura 1.

% Por tempo nos referimos, en este caso, a la velocidad de elocucion (nimero de segmentos o silabas emitidos por
unidad de tiempo, que dependen del hablante y del discurso: NGRALE, FyF 2011, §2.5d). El ritmo, en cambio, se
define como el resultado de la combinacion de la distribucion de los acentos y las pausas a lo largo del enunciado;
en espanol se percibe gracias a la recurrencia de elementos prominentes a lo largo de un enunciado” (Op.Cit.,
§2.5d). Como bien sefiala Santamaria Busto (2021, p. 36), aunque se trata de una sensacidon perceptiva que (a
diferencia de la entonacion, el acento o las pausas) no establece distinciones linglisticamente significativas, al
organizar los sonidos a partir de temporizaciones y agrupamientos especificos de cada lengua (e influir asi en la
articulacion de los segmentos), el ritmo se constituye en un elemento prosdédico fundamental que puede tener
incidencia en la inteligibilidad y la comprensibilidad en contextos de aprendizaje de L2. Con acento, en el contexto
de este trabajo, tomamos en cuenta los juicios de los evaluadores que (a pesar de que el constructo del CELU no lo
considere asi) justifican el nivel asignado en virtud del acento extranjero, concebido como el grado de diferencia
que presenta el acento de un hablante de L2 con respecto al acento nativo de una comunidad lingiistica
determinada (Santamaria Busto, 2021, p. 56).

® Cuando hacemos mencion de la validez de un examen, queremos decir que este mide lo que efectivamente
pretende; en el mismo sentido, por confiabilidad, nos referimos a la consistencia de la medicion. En otras palabras,
es asegurarse de que una prueba mide sistematicamente lo que debe medir; y que, en caso de haber una variacién
en sus resultados, esto se debe a un aumento o disminucion de las habilidades que mide y no a otros factores.

* Este trabajo se ha realizado en el marco de los siguientes Proyectos de Investigacion de la Universidad Nacional
de Rio Negro- Sede Andina (CELLAE): PI UNRN 40-B-961, La fluidez en la comunicacién académica oral y escrita de
estudiantes universitarios no hispanohablantes (Dir. Ana Pacagnini, 2022-2025) y PI UNRN 40-B-1234, La belleza de
los otros. La represen(s)acion de mundos habitados y habitables desde el Arte, la Ciencia y la Tecnologia (Dir. Patricia 47
Dreidemie y Codir. Ana Pacagnini, 2025-2028).
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Figura 1. Nacionalidades de candidatos al examen CELU (periodo 2020-2024).
Fuentes: Pacagnini 2022, p. 217; Pacagnini, 2025, pp. 78 y 79; Comunicacion CELU).

Para el entrecruzamiento de datos y la determinacion de discrepancias por item hemos
utilizado la herramienta Pentaho User Console, la cual permite la carga, consulta y estadistica de
los datos del examen (calificaciones, datos y flujo de candidatos y de evaluadores global y por
sede, entre otros aspectos).

1.2.1 Corpus analizados: especificaciones

Se analiz6 un total de 600 exdmenes orales del CELU Digital (CELU-D), tomados entre los
anos 2021 y 2024 (CELU D121, 221, 122, 222, 123, 223, 323 y 423). Para un cotejo de caso, se
agregaron 3 examenes correspondientes a una misma candidata que rindi6 en 2023 y 2024
(D224).

El conjunto de 600 examenes estaba constituido por 394 producciones de candidatos de
Italia y 206 de Brasil. De este grupo, hallamos un total de 48 (8%) que presentaba algun tipo de
discrepancia interevaluadores, los cuales tomamos como eje para nuestro estudio.

De estos 48 examenes, 11 correspondian a candidatos cuya L1 era el portugués brasilefio
(5,34% del total de muestras de examenes de esa L1), en tanto que 37 correspondian a evaluados
cuya L1 era el italiano (9,39% del total de esa L1). Para este trabajo, se relevaron las siguientes
discrepancias en la asignacion de niveles (se consigna en primer lugar el nivel consignado en la
planilla holistica, y, en segundo lugar, en la analitica):

* Basico (B)- Intermedio (I)
Basico (B)- Intermedio Alto (IA)
Basico (B)- Avanzado (A)
Intermedio (I)- Avanzado (A)
Intermedio Alto (IA)- Avanzado (A)

Al anélisis de los videos, incorporamos el cotejo con las planillas holisticas y analiticas de
cada uno de los examenes (tomando en cuenta no solo los puntajes asignados sino los juicios
emitidos por los evaluadores en forma de comentarios). Asimismo, y a partir del namero de
CUEC (Cédigo Unico de Evaluador CELU, ntimero que se les otorga a los evaluadores, ordenado
de mayor a menor antigiiedad, el cual consta en los registros de cada uno de los examenes y de
las planillas), tomamos en consideracion el grado de experticia (no solo en términos de antigtie-
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dad, sino de exposicion a candidatos de esa L1 en examenes previos).

2. ;Como es el examen CELU oral? Caracteristicas relevantes para el presente estudio

En tanto examen de dominio basado en un enfoque de comunicacién-accion, en el CELU el
eje esta puesto en la interaccion y en la eficacia comunicativa; la evaluacion se realiza tomando
en consideracion los recursos linguisticos con los que el candidato puede desempenarse
interactuando con otros hablantes en la vida cotidiana. Por ello, para la evaluacion se priorizan
criterios como los de comprensibilidad y fluidez por sobre los de correccion lingiistica
(Pacagnini, 2023a, p. 4).

El examen consta de dos partes: una seccion oral y una escrita (a la cual se accede previa
aprobacion del examen oral). La instancia oral, a su vez, se desarrolla en tres etapas: una en la
que el candidato se presenta y brinda informacion sobre si mismo (la cual no suele ser
consignada en las planillas de evaluacion), y dos actividades (una de descripcion e interaccion
sobre una lamina, y un juego de roles entre evaluador y candidato: vid. figura 2).

. La seccion oral se desarrolla

CeLu en tres partes:
Certificado de Espaiiol

Lengua y Uso . .
‘s La seccion escrita consta de
1. Presentacion: el profesor

y el candidato se cuatro tareas que pueden
presentan, en un breve

intercambio (2-3°); involucrar diferentes géneros

2. Exposicion: el carjdisiato discursivos (dados y pedidos)
elige una de dos ldminas . .
que se le ofrecen para y registros; con propositos

hacer una breve
exposicion (5-7°);

similares a los del uso de la

3. Dialogo: situacion lengua en la vida real.
El candidato debe aprobar la simulada que propone el
parte oral del examen para examinador y que estd
pasar a la parte escrita. relacionada con el tema

de la lamina elegida (3-5').

Figura 2. Partes del examen CELU. Fuente: www.celu.edu.ar

De las dos personas que evalian, una es interlocutora (interacttia con el candidato y a
posteriori completa una planilla holistica de evaluacion, es decir, con una apreciacion global o
general sobre su desempeno), en tanto que la otra (a quien denominamos evaluadora) observa la
interaccion y consigna el puntaje en una planilla analitica.® En el caso de la planilla analitica,
hasta 2024, las dimensiones evaluadas se agrupaban en cinco criterios: a) Objetivo e Interaccion
(O e I), b) Fluidez, c) Pronunciacion y Entonacion (PyE), d) Adecuacion Gramatical, e) Léxico.
Cada uno de estos items se calificaba del 1 al 5, correspondiendo el 1 al nivel minimo (“no
alcanza”) y el 5 al nivel maximo (“avanzado”). En la planilla holistica todas estas dimensiones se
evalian de manera global. Los niveles resultantes pueden ser Basico, Intermedio, Intermedio
Alto o Avanzado.

Como ya hemos senalado, al tratarse de un examen de desempefio y de una certificacion
global (que no evalia competencias desagregadas sino la capacidad de leer, escribir, hablar e
interactuar utilizando textos orales y escritos en situaciones cotidianas, laborales y
académicas), se trata de una unica prueba para todos los candidatos (que permite certificar los
distintos niveles de desempeno). El certificado solamente se otorga a quienes han alcanzado un
nivel Intermedio (comparable con un Bl+ del MCER) en adelante. Por ende, inicamente se
certifican el nivel Intermedio y el Avanzado (con menciones Bueno, Muy Bueno, Excelente, para

cada uno de estos niveles).”

¢ Mientras que la escala holistica juzga la eficacia global del candidato, “sin emitir juicios acerca de ningtin aspecto

en particular”, en la escala analitica “la actuacion del candidato se analiza a través de distintos componentes”, cuyas

descripciones se dan a niveles distintos y que pueden tener los mismos o diferentes valores de puntuacion (Prati,

2007, p. 128; quien sigue a Bachman y Palmer, 1996, en la comparacién de ambos tipos de escalas).

7 Nivel Intermedio (comparable a los niveles Bl+/B2 del MCER y Advanced Low del ACTFL): El/la candidato/a 49
puede desenvolverse oralmente y por escrito con cierta fluidez y naturalidad en situaciones familiares, sociales y
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Respecto de los descriptores del examen oral (tanto de las grillas analiticas como de las
bandas holisticas) previos a 2024 (es decir, con los que fueron evaluados la mayoria de los
candidatos cuyos examenes analizamos aqui) véase Pacagnini (2023a), donde se brindan las
descripciones correspondientes a cada criterio, con mayor énfasis en Pronunciacion y
entonacion y su influencia en la evaluacion de la fluidez (aspecto que ampliaremos en §4). En el
apartado 5 especificaremos en detalle los descriptores actuales (posteriores a las reformas de
2024), en particular los correspondientes al area fonético-fonolégica.

3. ;Qué se tiene en cuenta a la hora de adjudicar un nivel de desempeno en el area fonica?
¢Qué entendemos por fluidez?

Este trabajo surge como necesidad de dar respuesta a una serie de interrogantes surgidos a
partir de analisis previos (Pacagnini, 2021, 2023a y b) sobre juicios de evaluadores acerca de dos
criterios centrales para la asignacion de nivel en el examen CELU oral: Pronunciacion y
entonacion y, sobre todo, Fluidez (central para un constructo orientado a la evaluacion de la
lengua en uso). Como resultado de esas indagaciones, habiamos observado que en varias de las
justificaciones dadas por los evaluadores se evidenciaba un entrecruzamiento entre ambos
criterios, asociando la falta de fluidez a factores principalmente prosodicos, ligados
fundamentalmente al tempo, al ritmo e incluso al “acento” (argumentando, entre otros aspectos,
la velocidad de elocucion, la presencia de pausas o silencios, y, en varios casos, marcas de la L1
que denotaban “un acento extranjero”).

Dado que consideramos que la consistencia en los descriptores se torna fundamental en
términos de validez y confiabilidad del constructo de evaluacion (Prati, 2022), nos hemos
propuesto refinar criterios que permitan una fundamentacion teodrico-metodologica para
profundizar en la delimitacion de los descriptores correspondientes a las areas de
pronunciacion y de fluidez, diferenciando:

a.la fluidez cognoscitiva (cuantificable, mas “objetiva’, y por ello, mas asociable a grillas
analiticas, donde se asigna un puntaje discriminado por cada criterio).

b.la fluidez percibida (“subjetiva’; centrada en la percepcion del interlocutor [Lennon,
2000; Sanchez Avendaiio, 2002; Isaacs, 2014; Pacagnini, 2021, 2023a]), asociada con la
comprensibilidad, y a la que es posible vincular con una evaluacion holistica (o global).

En lo que respecta a la complejidad de definir el concepto de fluidez, en estos trabajos
anteriores hemos subrayado el hecho de que, si bien acertadamente se la suele vincular con una
habilidad de procesamiento de la lengua, esta se asocia casi exclusivamente con la falta de
pausas “excesivas” o de “titubeos”, y con una velocidad “constante” y “equiparable a la de un
nativo” en un mismo contexto.® Asimismo, hemos insistido en considerarla como una dimension
multiparametrica, en la que confluyen factores linglisticos (fonético-fonologicos,
morfosintacticos, léxico-semanticos, pragmaticos y discursivos), temporales y comunicativos (a
menudo se la relaciona con la “soltura” o “naturalidad” Sanchez Avendafio, 2002, p. 137). Por
todo ello, se hace muy dificil llegar a un consenso (cfr. Santamaria Busto 2015, p. 184).

de servicios. También puede iniciar cursos de grado universitario. Puede tener algunas dificultades en contextos
en contextos desconocidos, en el uso de matices y en la precisiéon. Nivel Avanzado (comparable al nivel C1 del
MCER en adelante y al Superior del ACTFL): El/la candidato/a se desempefia oralmente y por escrito de manera
adecuada, comoda y espontanea en una amplia gama de situaciones familiares y sociales, tanto en el ambito laboral
como en el ambito académico. Fuente: www.celu.edu.ar
8 Véase el Diccionario del CVC (Instituto Cervantes), donde se asocia la fluidez a la correccion
https: //cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/correccion.htm. Respecto del
contraste entre la fluidez (sobre todo en lo relacionado con la presencia de pausas, tanto llenas como vacias o
silenciosas) de hispanohablantes nativos y estudiantes aloglotas de espafiol en situacién de examen oral, cfr.
50 Gonzalez Blanco (2023a y b), quien sugiere que existen muchas menos diferencias de las esperadas, sobre todo en
el uso de determinadas muletillas y “pausas llenas”.
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Factores pragmaticos y
discursivos

P,

Léxizo

Pronunciacidn

Figura 3. Fluidez como dimension multiparamétrica. Fuente: tomada parcialmente de
Pacagnini (2023a)

Por todo lo anteriormente expuesto, consideramos que evaluar la fluidez se convierte en un
proceso complejo; como ya hemos senalado, al “medirla” suelen tomarse en cuenta una
multiplicidad de factores, que incluyen caracteristicas del hablante-evaluado (como la
entonacion, la rapidez, la continuidad, etc.). Estos rasgos no siempre son medibles, pero, en
tanto no escapan a la percepcion y a la intuicion del oyente-evaluador (fluidez percibida),
muchas veces se tornan dificiles de justificar: ;qué se entiende por “natural” o “continuo”, por
ejemplo? ;Son estos criterios validos? De alli la importancia que adquieren los procesos de
estandarizacion de evaluadores, ya que los criterios deben ser descriptos de manera
consistente y consensuados sobre la base de estandares, de modo de garantizar la confiabilidad
del examen.

Dentro del nimero de interrogantes que nos hemos venido planteando a medida que
avanzabamos en nuestras indagaciones, cabe destacar los siguientes (Cfr. Pacagnini 2021, 2023a
y b; Isaacs y Thomson 2020; Santamaria Busto, 2015; 2020), relacionados de modo directo con el
tema que nos ocupa:

1.¢En qué medida influyen las percepciones de los evaluadores sobre sus juicios

(diferenciando calificaciones “globales” de aquellas analiticas) sobre el desempefio de los

candidatos en L2? (Ello incluye, por ejemplo, los factores considerados relevantes para

“medir” la fluidez.)

2.;La experticia del oyente efectivamente desempefnia un rol? (Por ejemplo, un mayor o
menor grado de indulgencia por parte del evaluador.)’

3.¢La L1 del hablante realmente influencia al oyente? (Por un posible “acostumbramiento” del
evaluador a una determinada interlengua: candidatos cuya L1 es portugués o italiano, por
ejemplo.)*

En nuestras investigaciones preliminares, habiamos destacado la importancia de tomar en
consideracion la problematica de los propios filtros fonicos del docente/ evaluador, que
pueden afectar la percepcion (y deteccion de dificultades fonético-fonologicas) de la
interlengua de candidatos/ aprendices.

% Santamaria Busto (2015, p. 175-199) realiza un interesante analisis en las discrepancias entre jueces expertos y no

expertos en relacion con la valoracién perceptiva de la pronunciacion del espafiol como L2, concluyendo que el

acento (entendido como “el efecto auditivo global que produce un conjunto de rasgos fonicos presentes en el

mensaje oral [...] que permite identificar no solo la procedencia social y regional de una persona, sino también las

variaciones fonicas resultantes de la influencia de la L1 en la L2") es el constructo que mas marca la diferencia

entre ambos grupos de oyentes.

1 Segtin Isaacs y Thompson (2020, p. 13), quienes analizan las reacciones de los oyentes (expertos y no expertos)

frente a la pronunciaciéon de inglés como L2 por parte de hablantes de lenguas eslavas vs. hablantes de chino

mandarin, la L1 de los hablantes influye mas que la experticia de los jueces en la evaluacion de la comprensibilidad, 51 I
la fluidez y el acento extranjero.
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Para ello, creemos que hay dos lineas centrales de abordaje: a) la capacitacion de docentes y
evaluadores (que incluye, fundamentalmente, procesos de estandarizacion antes de la toma de
cada examen), y b) el disefio de escalas (holisticas y analiticas) que sean amigables (es decir,
cuyas descripciones sean comprensibles para los evaluadores), consistentes y confiables.

Ahora bien, ;qué ocurre cuando nos hallamos frente a discrepancias interevaluadores? ;Ello
implica necesariamente que hay fallas en el disefio del constructo?

Una critica frecuente es que cuando se trata de “filtrar impresiones” subjetivas dentro de un
sistema de puntaje (con descriptores) es posible que los resultados no siempre sean lo
suficientemente representativos de la complejidad del desempeno real del candidato (Isaacs y
Thomson, 2020, p. 2). Podemos encontrar incluso casos en los que hay discrepancia entre
criterios: a veces, dos evaluadores adjudican un mismo nivel (0 un mismo puntaje) final por
razones distintas (es decir, con una ponderacion diferente en diferentes criterios: adecuacion
gramatical, léxico, pronunciacion, fluidez, etc.).

Ya en 1996, McNamara habia insistido en el hecho de que estas divergencias entre
evaluadores no necesariamente son negativas en si mismas, sino, en realidad, inevitables, y
pueden resultar hasta provechosas, en tanto aportan diferentes perspectivas sobre un mismo
fenomeno, lo que contribuye a brindar un panorama mas amplio de la habilidad manifestada por
el candidato en ese texto o en esa instancia de evaluacion." Acordamos, por tanto, con Elichabe
y Coscarelli (2025, p. 15-17) quienes, siguiendo a Davis (2016), resaltan la importancia de
priorizar el acuerdo entre evaluadores (entendido como la existencia de criterios comunes y
consensuados), por sobre la supresion de las divergencias. Ahora bien, como destacan estas
autoras, si este desacuerdo supera ciertos limites, ello podria generar problemas de
confiabilidad para el examen, de alli el énfasis puesto en la necesidad de mejorar la capacidad
de la prueba para medir de manera justa la habilidad de los candidatos.

Esto incluye, obviamente, la necesidad de relevar y mejorar de manera continua el “nivel de
entrenamiento” de quienes evaltan, sin que ello implique desconocer la existencia de estas
“desviaciones interevaluadores”, resignificandolas incluso como diferentes constelaciones
(Munro, 2018),” las cuales, agregamos, podrian resultar altamente esclarecedoras para una
mejora de los instrumentos de evaluacion y medicion.

Como bien han sefialado Isaacs y Thomson (2013), la variabilidad en la evaluacion no
necesariamente es una amenaza, sino una fuente de informacion.®

Bajo este principio rector, pues, analizaremos las discrepancias observadas en nuestro
corpus.

4. Analisis del corpus: tendencias observadas en las discrepancias interevaluadores

En el relevamiento de los cuarenta y ocho examenes analizados, se observaron las siguientes
tendencias (las cuales iremos ilustrando con esquemas, para una mejor comprension):
a. Discrepancias interevaluadores segin L1 del candidato: como puede observarse en la figura 4,
se observa un nimero notablemente mayor de discrepancias a la hora de evaluar a candidatos
cuya L1 es el italiano (63, 75%) que a aquellos que tienen el portugués brasilefio como lengua
materna (36,25%).
b. Discrepancias interevaluadores segin niveles asignados: al analizar las discrepancias, en
lineas generales (tomando en consideracion ambos grupos), se observa un mayor predominio de
divergencias entre los niveles mas altos, Avanzado (A) e Intermedio Alto (IA), con un 52%,
seguidas del “punto de corte” que determina o no la certificacion, o sea entre Basico (B) e
Intermedio (I), con un 30%, como puede verse en la figura 5. Ahora bien, al realizar un analisis

" McNamara (1996, cap. 5), quien ha analizado el efecto del entrenamiento y la influencia del contexto de
evaluacion sobre la divergencia entre evaluadores y la consistencia de un mismo evaluador, insiste en que el
objetivo no es obligar a los evaluadores a ponerse de acuerdo entre si, forzando de esta manera un consenso
interevaluador, sino exigir que cada evaluador sea coherente, generando asi una consistencia intraevaluador.
2 Isaacs y Thomson (2020, p. 3), sefialan que, a pesar de las criticas, en general, las escalas mas “globales”
(holisticas) resultarian mas ricas para este tipo de estudio de la interlengua.

52 B Como sefialan Isaacs y Thomson (2013) la variabilidad sobre determinado rasgo puede ser, incluso, hasta deseable
(ya que se pueden medir diferentes niveles en diferentes habilidades del mismo candidato).
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diferenciado de ambos grupos, se observan tendencias opuestas. Aun cuando siguen siendo los
dos tipos de discrepancias mas frecuentes, mientras que en los candidatos de L1 italiano las
discrepancias A/IA superan ampliamente a las B/I (A-1A: 54,28% / B-1: 28,58%,; ver figura 6),"
en los de L1 portugués la tendencia se invierte claramente, con un mayor porcentaje de
discrepancias en la linea de corte (B-I1: 45,5% / A-1A: 36, 5%; ver figura 7).

Discrepancias

Discrepancias
inter-
evaluadores

L1
portugués
brasilefio

(L1 del candidato:
italiano 63,75%
portugues 36,25%)

=1 italizna = 1 a nartiande heaciladia

Figura 4. Discrepancias relevadas segin L1 del candidato. Fuente: elaboracion propia.

Discrepancias

\“

mB-| wmAJA mB-A EN/A-B mIA-B mN/Al ml-A

Discrepancias
por nivel (total)

A-1A 52%
B-130%
N/A-B 6,5%
I/A-B: 4,5%
B-A3%

I-A 3%

N/A-I: 2%

Figura 5. Total de discrepancias relevadas (divididas por nivel). Nota: N/A significa no
alcanza (“el candidato no habla, o habla en otra lengua”). Para la identificacion de las
siglas correspondientes al resto de los niveles, ver §1.2.1. Fuente: elaboracion propia.

Discrepancias La italiano
inter-evaluadores
L1 italiano

(Sobre un 9,39 % del
total del corpus de
italianos)

A-1A: 54,28%
B-l: 28,58%
N/A-B: 5,71%

®

mB-l mAJA ®mIA-B mN/A-| mNJA-B mI/A

Figura 6. Discrepancias relevadas en los examenes de candidatos L1 italiano. Fuente:
elaboracion propia.

“ En la evaluacion de los candidatos italianos, ademas, se agregan otros tipos de discrepancias entre niveles 53
(aunque mas periféricas), hacia los extremos de la escala (por ejemplo, IA/B, como puede verse en la figura 6).
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Discrepancias L1 portugués
inter-
evaluadores a

L1 portugués

(Sobre un 5,34 % del
total del corpus de
brasilenos)

A-1A: 36, 5%
B-I: 45,5%

N/A-B: 9%

mBl mAJA mB-A mN/AB

Figura 7. Discrepancias relevadas en los examenes de candidatos L1 portugués
brasilefio. Fuente: elaboracion propia.

c. Discrepancias entre evaluacion holistica y analitica: nuevamente, se observa una divergencia
en lo que respecta a ambas poblaciones estudiadas: mientras que en el grupo de candidatos
brasilefios (con un nimero de discrepancias mucho menor) se evidencia una mayor indulgencia
de evaluadores holisticos (72,72%) que analiticos (27,27%), en el caso de los candidatos italianos
la tendencia practicamente se invierte, con un notable aumento de la indulgencia en la
evaluacion analitica (75,67%, vs. 24,32% en la holistica: ver figura 8).

D iscre pa nCiaS Candidatos L1 Portugués Candidatos L1 Italiano
entre L1 portugués L italiano

evaluacion
analiticay

Holistica
Nivel +

holistica

alto o :
Analitica nivel

+ alto

(Las tendencias
varian segun la L1
del candidato)

= Holistica = Analitica = Holistica = Analitica

Figura 8. Discrepancias relevadas segun tipo de evaluacion (analitica y holistica).
Fuente: elaboracion propia.

Es importante destacar que el equipo técnico CELU, al realizar la revision de estos casos, ha
resuelto los casos de discrepancia de la siguiente manera: a) a favor del nivel mas alto dado por
uno de los evaluadores (“sube”™ 45,94%) b) a favor del mas bajo (“baja”- 45,94%) c) promedia
niveles (8,11%; por ejemplo, un caso de discrepancia B/A se promedia otorgando I). De este
modo, como puede observarse en la figura 9, se equilibran notablemente los porcentajes:

|54
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Revision Comision Académica

Revision Comision
Académica CELU-
Resuelve
discrepancias:

a) a favor del nivel mas
alto de los dados por

los evaluadores
(“sube”- 45,94%)

b) a favor del mas bajo
("baja”- 45,94%)

c) promedia niveles
(por ej: Discrepancia
B/A: |- 8,11%)

& Otorga nivel mas alto Otorga nivel més bajo = Promedia niveles

Figura 9. Revision de las discrepancias analizadas por parte del equipo técnico-
académico (Comision Académica CELU). Fuente: elaboracion propia.

d. Discrepancias en la justificacion de los niveles asignados: aqui se observa un interesante
entrecruzamiento entre todos los aspectos contemplados hasta ahora: tipo de escala utilizada
(holistica/ analitica), L1 del candidato y criterios sobre los que se sustenta la justificacion que
los evaluadores dan a la asignacion de nivel. En general, en los comentarios de los evaluadores
no se evidencian altos problemas de comprensibilidad (aun cuando se adjudique un nivel
Basico), sobre todo en candidatos italoparlantes (8,57%).

La pronunciacion es el criterio predominante (tanto en evaluacion holistica como analitica) en
los candidatos italianos (57,14%). En los brasilefos, si bien la distribucion es mas pareja entre los
criterios esgrimidos, hay un claro predominio de la fluidez (39,13%) por sobre el resto.

Candidatos L1 portugués Candidatos La italiano

Criterios Criterios
Justificacion

de los ‘
evaluadores,

por criterio

= Fluidez " PYE mOl mL mAG = Fluidez mPyE =0l sl mAG

Figura 10. Justificacion de los evaluadores analiticos (discriminada por criterio).”
Fuente: elaboracion propia.

Es importante sefialar que, cuando se sube el nivel en el puntaje dado por el evaluador
holistico (sobre todo en candidatos brasilefios), esto se justifica fundamentalmente por la
fluidez, basada en presencia/ausencia de pausas y velocidad de elocucion (sin dar demasiado
detalle sobre rasgos de tipo segmental). Cuando, por el contrario, se tiende a bajar en la
evaluacion holistica (mayormente en candidatos italianos), la justificacion dada se basa
principalmente en la pronunciaciéon, fundamentalmente de rasgos segmentales (que se
describen con mucho detalle: velar fricativa sorda [x], epéntesis vocalicas, sonorizaciéon de [s];
incluso se marca negativamente la presencia de [6], como marca de una “pronunciacion
practicamente ibérica’-sic-).

5 Por razones de espacio, aqui se amplian los porcentajes correspondientes a la figura 10, donde se especifican los

criterios esgrimidos para justificar el nivel asignado. Candidatos L1 portugués brasilefio: Fluidez (F): 39,13%;
Pronunciacién y entonacion (PE): 17,39%; Objetivo e interaccion (OI) 13,04%; Léxico (L): 21,73%; Adecuacion 55
gramatical (AG): 8,69%. Candidatos L1 italiano: F: 28, 57%; PE: 57,14%; OI: 8,57%; L 2,85%; AG 2,85%.
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Esto ratifica tendencias observadas en trabajos previos (Pacagnini, 2023a y 2023b). Por un
lado, una prioridad del factor fonico como justificacion prioritaria a la hora de asignar nivel a los
candidatos, aunque en este se entrecrucen los criterios Pronunciacion y entonacion (mas
ligados a los rasgos segmentales) y Fluidez (mas vinculada con la prosodia (ver figuras 11 y 12);'
por otro, la asociacion de practicamente todos los fenémenos fonicos observados con “marcas
de la L1” (aunque en los descriptores del CELU oral no se haga ninguna alusiéon a una
perspectiva de tipo contrastivo).

Indicadores de fluidez segun jueces
expertos
(en % sobre total de encuestados)
120
100
é.;.

Pronunciacion y Léxico Objetive e Adecuacion
Entonacion interaccion Gramatica

Figura 11. Indicadores de fluidez, segin jueces expertos. Fuente: Pacagnini 2023a, p. 9

(Porcentajes por criterio: PE: 100%; L: 60%; OI: 40%; AG: 26,66%).

Indicadores de fluidez: P y E
discriminacion de aspectos
vinculados a Pronunciacion
y entonacion (Py E)

Factores
prosddicos
no
explicitados
comotales

Rasgos explicitamentevinculados a
pronunciacion (segmentalesy
suprasegmentales)

Pausas, alteracionesdel ritmo,

Lengua y Uso

Figura 12. Indicadores de fluidez, vinculados al criterio Pronunciacion y Entonacion,
segun jueces expertos. Fuente: Pacagnini 2023a, p. 9.

En relacion con estos rasgos que se entrecruzan a la hora de adjudicar un nivel de
proficiencia en el item Fluidez, es importante destacar otros dos aspectos que también
aparecian en varias de las encuestas a evaluadores y relevamientos analizados entre los afnos
2017y 2023 (publicados en Pacagnini 2023a):

e Caracteristicas personales de los candidatos (cuestiones idiosincrasicas: “personalidad del
candidato”, “espontaneidad y creatividad”, “estilo personal’, “cultura de origen”, “muchos
nervios’, “muy expresivo/a...” etc.).

e Influencia de la L1 del candidato (“ritmo similar al de la L1", “pronunciacion marcada por la
L1" etc., aunque en este corpus se evidencia una mayor incidencia de este tipo de
observaciones en lo que se refiere a los candidatos italianos (14,28%) por sobre los
brasilenos (4,34%).

Respecto de la existencia de una vinculacion entre la mayor o menor experticia de los
evaluadores y el grado de indulgencia observado en los casos de discrepancias analizados,
coincidimos con Isaacs y Thomson (2020, cfr. nota X) en que (por todo lo expuesto hasta el
momento) la L1 de los hablantes pareceria incluir mas que la experticia de los jueces en la
evaluacion de la comprensibilidad, la fluidez y el llamado “acento extranjero”. En Pacagnini

56 6 Hay justificaciones con mucho detalle (aspectos segmentales muy detallados, curvas melodicas, acento, etc.);
otros, en cambio, hablan de pausas en general, o silencios, que “afectan el ritmo”.
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(2023b)" ya habiamos observado que, si bien los evaluadores experimentados tendian a
priorizar la fluidez (80%, ligada a la prosodia) por sobre el acento extranjero (59%), estos
continuaban relacionando aspectos fonicos con lo que definian como “caracteristicas de la L1"
En otras palabras, a pesar de la experiencia, habria una fuerte influencia de la L1 del candidato,
lo cual pareceria demostrarse en lo observado en este trabajo respecto de las dos poblaciones
analizadas. Probablemente, esto se deba a una mayor familiaridad de los evaluadores con
interlengua de candidatos de una misma L1 (aspecto ya contemplado en los estudios relevados):
como hemos visto en §1.2 (y como puede ampliarse en Pacagnini 2025), desde su creacion en
2004, la mayoria de los candidatos al CELU ha sido lusohablante; no fue sino hasta 2022 que el
namero de candidatos ital6fonos aumenté exponencialmente.”

En el apartado siguiente daremos cuenta de una serie de medidas tomadas a partir de 2024
por parte del equipo académico del CELU, justamente en relacion con dos factores ya
mencionados, centrales para la confiabilidad: a) la capacitacion y estandarizacion de los
evaluadores y, principalmente, b) la revision de los descriptores (grillas analiticas y bandas
holisticas) del examen oral (sobre todo con vistas a resolver la dificil delimitacion de la fluidez
especto del resto de los criterios evaluados).

5. Cambios y mejoras (junio-octubre 2024)

En relacion con lo expuesto hasta ahora, se torna necesario subrayar dos aspectos
fundamentales: por un lado, el hecho de que el porcentaje de discrepancias relevado sobre el
total de muestras analizadas esta dentro de lo esperado en contexto de examen, al menos en el
caso de la poblacion brasilena; por otra parte, el rol destacable del equipo técnico, que aun en
estos casos logra resolver las discrepancias de manera exitosa (cfr. figura 9). De todos modos,
insistimos en la importancia de poder interpretar las “constelaciones” conformadas por las
discrepancias, en tanto estas constituyen una valiosa fuente de informaciéon, como sefialamos
en §3.

Redimensionar la relevancia de las discrepancias, entonces, no implica en absoluto minimizar
la importancia de la estandarizacion, basada en el consenso de los jueces sobre las rubricas de
evaluacion. En ese sentido, seguimos a McNamara (1996, cap. 5): si bien no es necesario que
todos los evaluadores asignen la misma calificacion a un mismo desempefo, si es
imprescindible que compartan la misma conceptualizacion de la tarea de calificacion, lo cual se
traduce en una comprension compartida de la estructura de las escalas (holistica y analitica) de
asignacion de nivel.

En el caso del CELU, la consistencia en la evaluacion se sustenta no solo en las rabricas, sino
sobre el proceso de correccion. Cada examen es corregido por un total de diez evaluadores
como minimo, a los que, en caso de alguna discrepancia en la asignacion de nivel (para cada
tarea del escrito o para el oral), pueden sumarse otros dos (que, en el caso de los examenes
analizados en este trabajo, corresponden al equipo técnico). Este proceso, aunque complejo,
también tiene base en la constatacion de que existen siempre aspectos relacionados con la
subjetividad de cada evaluador, los cuales “deben minimizarse”, aunque “sin distorsionar la
interaccion natural [...] entre el interlocutor y los candidatos” (Elichabe y Coscarelli, 2025, p. 15).

Es por ello que se priorizan los siguientes objetivos para el entrenamiento de los
evaluadores:” a) que conozcan las caracteristicas del examen de desempeiio; b) que se
capaciten en el uso de los instrumentos de evaluacion para corregir o evaluar un examen de
7 En Pacagnini (2023b), buscando determinar la influencia del grado de experticia del evaluador y de la L1 del
evaluado, se cotejaron reacciones de jueces de distintos grados de experticia frente a una serie de audios de
hablantes aloglotas (de diez L1 diferentes, no especificadas a priori) en contexto de examen CELU.
® Actualmente nos hallamos haciendo un relevamiento mas detallado del corpus analizado, segtn el cual, en estos
casos de discrepancia, pareceria haber mas indulgencia con candidatos de L1 portugués por parte de evaluadores
mas experimentados. Por el contrario, con los candidatos italianos relevados hasta el momento, ocurre lo opuesto
(a mayor experticia del evaluador, menor indulgencia). Sin embargo, alin no nos atrevemos a extraer conclusiones
definitivas, ya que se trata de un trabajo en proceso.

" Si bien Elichabe y Coscarelli (2025) hacen referencia tanto a evaluadores (de la parte oral) como a correctores

(para las cuatro tareas de la prueba escrita), aqui nos centramos en lo referente al examen oral, por eso 57
priorizamos el término “evaluadores”.
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modalidad directa (Prati, 2007); ¢) que conozcan y comprendan cOmo interpretar los criterios
de evaluacion de manera coherente; d) que participen de discusiones en equipo para llegar a un
CONsenso.
Este proceso (fundamental para la confiabilidad del constructo) implica no solo la elaboracion
sino una permanente revision (a cargo del equipo técnico) de toda la documentacion utilizada:
instructivos de aplicacion del examen, tutoriales, bandas holisticas, grillas analiticas y
respuestas esperadas, ademas de la realizaciéon (como minimo) de dos talleres de
estandarizacion por ano. En la medida en que se exige una capacitacion y actualizacion
continua del equipo de evaluadores del examen (y con el fin de garantizar una interpretacion y
aplicacion adecuadas de los instructivos y de las rbricas), estos talleres se han ido renovando y
actualizando, sobre todo a partir de las modificaciones que, como veremos, se incorporaron a
partir de 2024.
A partir de las conclusiones de encuestas previas a evaluadores CELU (Pacagnini, 2023ay b) y
de un trabajo anterior sobre descriptores fonético/ fonologicos en el Volumen Complementario
del Marco Europeo de Referencia (VC MCER) del afio 2020 (Pacagnini, 2021), en junio de 2023 el
equipo técnico ya habia propuesto una primera serie de modificaciones en las rbricas del
CELU oral (Pacagnini, 2023b, p. 154). El analisis realizado de los descriptores del VC MCER habia
permitido relevar una serie de aspectos de alto impacto para el CELU, en particular para la
formulacion de estrategias de abordaje de los rasgos segmentales y prosodicos para la
evaluacion y asignacion de nivel en términos de control e inteligibilidad (por sobre criterios
como los de precision o correccion).
En octubre de 2023, el equipo técnico-académico del Consorcio ELSE-CELU realizé un
ateneo de expertos en evaluacion con el objeto de continuar en la revision y actualizacion de las
escalas de descriptores del examen CELU oral (grillas analiticas y bandas holisticas). En relativo
al area de pronunciacion, se avanzoé en el refinamiento de la distincién entre prosodia (dentro
del criterio hasta entonces llamado Pronunciacion y Entonacion) y fluidez, relevando aspectos
suprasegmentales considerados como indicadores de fluidez (por verse ligados al
procesamiento o bisqueda de la informacion, fundamentalmente en virtud de los procesos de
metaforizacion que puedan producirse a nivel discursivo [Pacagnini 2023b, p. 154]).
Como resultado de este ateneo, se formularon nuevos descriptores que se implementaron
(principalmente) para la grilla analitica, en junio de 2024 (y que se incorporaron a los nuevos
talleres de estandarizacion de evaluadores a partir de octubre de 2024). La reforma central se
centr6 a partir de la consideracion de la fluidez como un macro-criterio (en virtud de su
caracteristica “multiparamétrica’, como vimos en §3), que abarca todo el resto de los criterios
del examen oral (en forma de descriptores dentro de cada uno de estos) y que, por ende, no
debe tener asignada una calificacion aparte del resto. Entre otros factores, se discutio la
pertinencia de incorporar dentro de Pronunciacion un descriptor general que hiciera referencia
a los aspectos prosodicos que hasta entonces se incluian en Fluidez (pausas, ritmo, etc.), como
puede verse en la figura 13.
En consecuencia, y al redimensionar la fluidez no ya como criterio separado, sino como
“macrocriterio” que engloba al resto, los criterios de la grilla analitica, de cinco, se redujeron a
cuatro. En la medida en que pasaron a incorporar descriptores compatibles con lo que antes era
un criterio independiente, fueron renombrados, mas en consonancia con el espiritu del
constructo, bajo el concepto de adecuacion:
¢ Objetivo e Interaccion- Adecuacion comunicativa (Antes: Objetivo e interaccion)
e Pronunciacion: sonidos y prosodia (Antes: Pronunciacion y entonacion-v. fig. 13)
e Adecuacion gramatical (Se mantuvo igual)

Adecuacion léxica (Antes: Léxico)

o8
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Figura 13. Descriptores correspondientes a Pronunciacion: sonidos y prosodia (grillas
analiticas examen CELU oral- version revisada- octubre de 2024). Se incorporan
dimensiones ya presentes en el VC MCER (2020), analizados en parte en Pacagnini
(2021, 2023b).

A partir de la implementacion de estas grillas en noviembre de 2024, ya se han realizado
cuatro tomas (D324, D125, 225 y 325 -aun en proceso de correccion-) y dos talleres de
estandarizacion de evaluadores, donde se ha focalizado, entre otros aspectos, en las nuevas
grillas y bandas, en los tutoriales de administracion del examen (totalmente renovados) y en los
estilos de interaccion de los interlocutores del examen CELU oral. En este momento nos
hallamos analizando el impacto de estas modificaciones, sobre todo en relacion con el grado de
experticia de los evaluadores.

6. A modo de conclusion... Posibles aportes para el estudio y la evaluacion de la interlengua
fonica

En este trabajo hemos procurado analizar una serie de variables que inciden en las
discrepancias interevaluadores en contexto de evaluacion oral, en particular de un examen de
desempenio como el CELU, tomando como eje las dos poblaciones mayoritarias entre los
candidatos de los altimos afios (italianos y brasilefios). Hemos observado como variable de
mayor incidencia la L1 de los candidatos, con evidente repercusion en la asignacion de nivel,
que tendi6 a ser mas indulgente en el caso de los candidatos de L1 portugués brasilefio, sobre
todo en la evaluacion holistica (con una justificacion principalmente centrada en la fluidez,
ligada a la prosodia), y menos indulgente en los candidatos de L1 italiano, aunque la tendencia
fue a asignar mayor puntaje en la evaluaciéon analitica (tomando como criterio central la
pronunciacioén, sobre todo de rasgos segmentales). Estos resultados corroboraron analisis
previos (basados en encuestas y test a evaluadores), que revelaban un entrecruzamiento entre
dos criterios centrales para la evaluacion del CELU oral: la fluidez y la pronunciacion.
Finalmente, hemos descripto una serie de mejoras que ha llevado a cabo el equipo técnico
académico del examen entre 2023 y 2024, sobre todo en relaciéon con el entrenamiento a
evaluadores y, sobre todo, con la modificacion de las grillas y bandas de evaluacion, a partir de
un ateneo de expertos.

Coincidimos con Elichabe y Coscarelli (2025, p. 15) en que, como instrumento en si mismo, la
grilla de evaluacion no es suficiente, sobre todo si consideramos que otro aspecto fundamental
de una prueba es la confiabilidad de sus resultados. Esta debe garantizarse mediante el control
de las variables que puedan afectar el desempefio de los candidatos, fundamentalmente la
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administracion de la prueba y la actuacion de los evaluadores; de alli la importancia de los
talleres de estandarizacion que, como ya senalamos, se han ido nutriendo y perfeccionando a
partir de las investigaciones como la que nos ha ocupado en este trabajo, como asi también de
la revision de los procesos aplicados por parte del equipo técnico. Asi, la evaluacion (centrada
exclusivamente en los criterios expresados en la grilla) contribuye a la confiabilidad del examen,
minimizando otras creencias y concepciones de los evaluadores que no necesariamente
coinciden con las que fundamentan la prueba.

Atln restan varios desafios, entre ellos profundizar el estudio sobre la influencia del tiempo
de exposicion de evaluadores a candidatos con una determinada interlengua (sumando
muestras de candidatos de otras L1: inglés, francés, etc.). Asimismo, nos proponemos avanzar en
el andlisis de la relevancia de la diferencia entre jueces expertos/ no expertos, disefiando
nuevos instrumentos de relevamiento y extendiendo el cotejo de los juicios que toman como eje
los criterios fonético-fonolégicos con otros niveles lingtisticos (léxico, morfosintaxis, etc.), en
relacion con el grado de experticia. Por tltimo, esperamos poder incorporar la observacion de
jueces no nativos (por ejemplo, profesores/evaluadores de E/LE, que en algunas situaciones
han sido evaluadores CELU).
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1. Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo realizar aportes a la didactica de la ensefianza de la
historia de la lengua espafiola en el marco de la unidad curricular ‘Lengua II. Historia de la
lengua espafola’ de la carrera ‘Profesorado en Lengua y Literatura’ del Instituto de Formacion
Superior ‘San Fernando Rey’ de Resistencia-Chaco, Argentina. En tal sentido, se busca aportar a
la practica docente, sus metodologias y recursos didacticos, en lo que refiere especificamente a
la ensefianza de la historia de la lengua espafiola. En este trabajo, proponemos un enfoque
metodologico basado en la induccion, en el que los estudiantes parten de datos sincronicos
para llegar a conclusiones teoricas. Para ello, se plantea combinar estas metodologias
inductivas con la inclusion de tecnologias digitales (Gil Fernandez, 2007). Un eje central de esta
propuesta es el uso de un corpus de grabaciones de datos sincronicos del espafol,
especificamente de la variedad NEA (Nordeste Argentino). Dicho corpus permitird a los
estudiantes analizar fenomenos fonéticos y fonologicos contemporaneos, que luego seran
contrastados con fenoémenos diacronicos estudiados en la literatura tedrica. El uso de estas
grabaciones busca facilitar un enfoque practico y activo, donde los estudiantes construyan
conocimiento a partir de la observaciéon y analisis de ejemplos reales, mejorando asi su
comprension de los cambios fonéticos a lo largo del tiempo. De esta manera, el trabajo apunta a
superar las limitaciones de los enfoques tradicionales, que se centran principalmente en la
teoria, ofreciendo un recurso que potencia el analisis practico y el aprendizaje significativo de
los futuros docentes.

1.1. Problematicas de la ensefianza de la historia de la lengua espaiiola en torno al debate
lectura teoria vs ejercitacion practica

Resulta pertinente situar al lector en el contexto de la unidad curricular que nos ocupa para
comprender las problematicas desde las cuales partimos. Esta materia se ubica en el cuarto afio
de la carrera de formacion inicial para profesor de Lengua y Literatura. El estudiante llega a
cursar la unidad curricular tras haber recorrido buena parte del campo de formacion especifica:
Lengua I: gramatica del espanol; Linguistica I y Linguistica II. Durante ese recorrido el
estudiante “deberia” haber incorporado saberes basicos de fonética y fonologia, sobre todo en
materias correlativas como ‘Lengua I, gramatica del espaiiol’ y ‘Lingiistica I'

Sin embargo, esta formacion conceptual, digamos “prerrequerida’, ha sido, por lo menos en
los Ultimos afios, escasa e insuficiente. Frente a esto, la literatura disponible sobre historia de la
lengua espanola es vasta pero, como advierte Lola Pons (2014), toda esa literatura apunta a un
publico especializado y hay muy poco para estudiantes noveles y mucho menos para
interesados o aficionados al tema. En ese mismo sentido, enfrentarse a la lectura de textos
tedricos canonicos como los de Lapesa (1981), Menéndez Pidal (1941), Lloyd (1993) o Penny (1993)
exige por parte del estudiante un esfuerzo extra que, segun nuestra experiencia docente, no
siempre esta en condiciones de afrontar.
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En efecto, creemos que los enfoques inductivos aplicados a la ensefianza de la historia del
espaiiol, a través del analisis de material de audio y video, pueden generar un cambio que
contribuiria a mejorar los aprendizajes esperados y a cumplir los propositos que se persiguen
desde esta unidad curricular. Tal y como advierte Gil Fernandez (2007):

(-..) uno de los factores que mas ha influido en la evolucion de este campo [ELSE] ha
sido la posibilidad de que los sonidos y en general los enunciados queden grabados y
archivados, que puedan permanecer y volverse a escuchar cuantas veces se considere
oportuno. Y si, como es obvio, todo profesor desearia contar con un minimo
equipamiento instrumental de apoyo (..) para conseguir que las explicaciones teoricas
sobre las peculiaridades fonicas de una lengua sean realmente provechosas [énfasis
agregado]. Este requerimiento se hace ineludible en el desarrollo de las nuevas
estrategias, especificamente en las técnicas audiovisuales. (p 139)

Aunque esta explicacion no se refiere especificamente al campo de la ensenanza de la Historia
del espanol, sus reflexiones son completamente validas y aplicables al campo que nos ocupa.

En linea con lo que sostiene Pacagnini (2023) respecto de la fonética y la fonologia en la
formacion del profesor, no es necesario abundar en tecnicismos sino mas bien mejorar las
estrategias para volverlo mas activo en la construccion de los aprendizajes. En consecuencia, las
herramientas y recursos digitales son un instrumento imprescindible. En términos de Pacagnini
(2023):

De hecho, no es necesaria una gran complejidad terminolégica en el metalenguaje a
utilizar con los estudiantes, sino la utilizacion de recursos y estrategias que le brinden al
aprendiz el lugar de sujeto activo y creativo, [énfasis agregado] permitiéndole apropiarse
del sistema fonologico de la variedad del espafiol que esta aprendiendo, de modo de
pueda ser capaz de producir y entender discursos orales y espontaneos en su conjunto
(Pacagnini, 2013). Sin embargo, hay una falencia importante en la formaciéon fonético-
fonologica de los profesores, sobre todo en lo que hace a un conocimiento cabal de su
propia base articulatoria. (p. 47)

En nuestro caso, la propuesta didactica parte del analisis de datos sincronicos del espanol a
traves de archivos de audio, para luego, desde alli, arribar a la reflexion y a la construccion
teodrica de la materia con los datos que aporta la literatura sobre nuestro tema. En ese sentido,
ademas de exponer una serie de recursos didacticos disponibles en la web, se busca producir
un set de audios para la construccion de un corpus desde el cual se pueda partir para tratar los
temas principales de la materia. Desde luego que completar un corpus con ejemplos de todos
los fenomenos fonéticos abordados en historia de la lengua excede ampliamente las
posibilidades de este trabajo; sin embargo, en el apartado 6.2 presentamos tres ejemplos de
analisis de grabaciones realizadas a hablantes del espafol del NEA donde se pueden apreciar un
fenomeno muy estudiado en la historia del espafiol: se trata del fenémeno de la yod (glide) y sus
efectos en las consonantes adyacentes.

Ahora bien, retomando la discusion sobre aspectos metodologicos, es notorio que existen
practicas muy arraigadas en la ensefianza de la historia de la lengua espanola sobre las cuales
buscamos llamar la atencion. Como observa Lola Pons (2015):

Pese a esta amplia presencia de la materia en el ambito de la ensefianza, la reflexion
sobre los modos de transmitir y evaluar la materia de Historia de la Lengua ha sido
escasa y, de momento, los recursos didacticos al respecto estin mas enfocados al
investigador que al estudiante o al interesado no especialista. (p.3)

Evidentemente, se trata de una problematica que afecta no solo la ensefianza en nuestra
region. Esta observacion de Pons pone de relieve que se trata de una problematica que exige
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una revision de las propuestas didacticas que necesitan adecuarse al contexto actual, pues
como ella misma explica “cuando comenceé a impartir clases en esta materia, percibi que, siendo
muchos los recursos al alcance del estudiante (...) el repertorio de recursos sobre la aplicacion
practica de esta disciplina era, en cambio, considerablemente menor” (p. 5). Y, aunque algunos
de los libros arriba mencionados incluyen ejercicios, se trata de textos donde la practica ocupa
un lugar menor en comparacion con la teoria.

2. Los enfoques didacticos tradicionales en la ensefianza de la historia de la lengua: panorama
general

En lineas generales, los enfoques didacticos tradicionales para la ensefianza de la historia del
espafiol se han caracterizado por plantear ciertos tipos de actividades tipicas. Entre las mas
frecuentes se encuentran la lectura de los textos teoricos candnicos,' la resolucion de ejercicios
de fonética, fonologia y morfologia histoéricas, por lo general, acompafadas del analisis de
documentos historicos: ediciones criticas de textos latinos antiguos, transcripciones de grafitis,
pizarras, inscripciones, tablillas, ediciones facsimilares de codices medievales, documentos
notariales y obras literarias antiguas, etc. que constituyen las evidencias mas cercanas con las
que se cuenta a la hora de abordar la evolucion de la lengua espafiola durante las distintas
etapas de su historia.

Particularmente, los ejercicios de fonética y fonologia historicas se centraron en el analisis
de diversas fuentes textuales para la deteccion de “errores” que darian cuenta, en principio, de
las vacilaciones y los cambios fonéticos acontecidos. Estos ejercicios buscan que el estudiante
de historia de la lengua espafola identifique por ejemplo, sustituciones, omisiones o
‘intercambios’ graficos que permitan suponer un estadio determinado de variacion.
Posteriormente, se trabajan ejercicios de evolucion de palabras en las que el estudiante
‘reconstruye’ la cronologia relativa en la que se sucedieron los cambios fonéticos desde el étimo
latinovulgar hasta alcanzar su articulacion actual.

2.1 Analisis de dos propuestas didacticas de manuales con ejercicios de evolucion fonética de
palabras

Analizamos a continuacion una serie de ejercicios que suelen figurar en los diferentes
manuales de historia de la lengua. Citamos dos casos que consideramos mas representativos:
Coloma Lleal (2000) y Nufiez Méndez (2012). Transcribimos un segmento de Lleal (2000):

Compare la forma pariens del graffiti pompeyano a, con los errores siguientes del
Appendix Probi: Hercules non Herculens, formosus non formunsus, ansa non asa,
ocassio non occansio, tensa non tesa (lineas 19, 68, 69, 105 y 123)

a. ;Qué cambios fonéticos del latin vulgar revelan estos errores?

b. ;Qué regla fonética lo formula? (p. 14)

Este tipo de ejercicios constituye una constante en la ejercitacion de nuestra unidad
curricular. En este caso se pide al estudiante identificar “errores” que muestren evidencias de la
evolucion y que permitan elaborar hipotesis sobre un determinado proceso fonético-
fonologico. El principal problema que tenemos a la hora de analizar estos textos con los
estudiantes es que el proceso constituye un grado de abstraccion tal que no siempre podemos
subsanar con explicaciones puesto que son muchos aspectos los que habria que explicar para
alcanzar el objetivo que este ejercicio persigue.

Otro tipo de ejercicio frecuente de evolucion fonética es el siguiente: “Analice la evolucion
fonetica de los siguientes términos: vetulum, capitulum, vindemiam, caelum, dictatum” (Lleal,
2000, p. 15) y si observamos la propuesta de Nufiez Mendez (2012) propone ejercicios muy
similares a los de Lleal (2000). Transcribimos aqui el enunciado de las consignas y los casos-
ejemplos que el estudiante debe analizar:

64 ! Cuando hablamos de textos candnicos hacemos referencia a la literatura fundacional de la filologia espafiola:
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1.Explique la evolucion de /k/ en > amigo y > poco.
4. Describa qué cambios fonéticos se han producido en las siguientes evoluciones:
1. AMICUM > amigo 2. CAUSAM> cosa (p. 63)

Estos ejercicios constituyen una dificultad bastante importante. Suelen ser ademas los tipos
de ejercicios-problemas por los cuales los estudiantes se frustran a la hora de afrontar esta
unidad dentro del programa de contenidos de la materia.

2.2. Analisis de un caso ejemplo: la vocalizacion que da lugar a la yod cuarta (KS > IS)

En el apartado siguiente, analizamos un caso particular de la evolucion fonética en la historia
del espanol: la vocalizacion que da lugar a la yod cuarta. Este fenomeno es relevante porque en
el apartado 6.2.3 trabajamos el mismo caso, pero con actividades que lo abordan desde otros
enfoques.

El caso de la vocalizacion de la velar acontecio segin Lapesa (1981) alrededor del siglo III de
nuestra era. De acuerdo con este autor: “En vez de -ct- una pizarra escribe solo t en Bitorius y
Protetorato; acaso reflejen de manera imperfecta la relajacion de la velar [x] o ya su ulterior
transformacion en [i]” (pp 119-120).

Penny (1993) lo explica en los siguientes términos:

Otros fonemas palatales del espafiol medieval se formaron al agruparse /k/y /g/ con
la consonante siguiente en interior de palabra. En la Romania occidental (y por tanto en
espafol) cuando estas velares estaban situadas en posicion implosiva se fricativizaron
(en /x/)y después se transformaron en una yod [i]. (p. 89)

Por su parte, Nunez Mendez (2012) expone el fendmeno de evolucion de la yod cuarta de la
siguiente manera:

Este fonema procede de la -X- latina intervocalica pronunciada [ks]. En su evolucion al
castellano la /k/ vocaliza en /i/ y ésta palataliza a la /s/, resultando en la nueva
consonante /f/ que se seguira representando ortograficamente con x durante siglos
aunque tuviera otro valor. A finales del siglo XV o comienzos del XVI este fonema se
velariza en /x/, escrito g, j. (p. 63)

Como se advierte aqui, la literatura no da cuenta de procesos fonologicos, simplemente los
narra y los describe, pero no siempre proporciona los recursos suficientes para que el
estudiante comprenda a fondo el fenomeno. Por lo tanto, el desafio del aprendizaje radica en
que el estudiante debe “procurarse” las herramientas para comprender estos cambios y
aplicarlos en la evolucion de palabras.

2.3 Dificultades en la comprension de los fenomenos analizados
Nuestra experiencia docente revela que las dificultades para comprender estos fendmenos
surgen por varias razones. Entre las mas destacadas podemos mencionar:

1.Formacion insuficiente en fonética y fonologia: los conocimientos sobre estos temas, asi
como sobre gramatica en general, son insuficientes durante el trayecto formativo, lo que
dificulta el abordaje de la fonética y fonologia diacronicas.

2.Nivel de abstraccion de los estudios teoricos: estudiar sonidos "a partir de textos" sin ningin
apoyo auditivo hace que el analisis fonético-fonologico se torne sumamente abstracto y
descontextualizado. Los estudiantes deben imaginar sonidos que no se parecen a los que
pronuncian en la actualidad, lo que anade complejidad al proceso de aprendizaje.

En muchos casos, la historia del espafiol nos enfrenta con sonidos que resultan completamente
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ajenos a la pronunciacion actual, lo cual aumenta la dificultad de su comprension. A esto se
suma la dificultad de imaginarlos a partir de descripciones escritas que no siempre son precisas
y en muchos casos dan lugar a ambigiiedades. Un ejemplo de ello lo encontramos en Amado
Alonso (1955): “En Sevilla, la pronunciacion fricativa de la z debia estar bastante extendida, lo
que originaba frecuentes confusiones con la s y también con la ¢, que habia empezado ya a
aflojarse alli” (p. 111).

No es dificil imaginar qué quiere decir Alonso cuando habla de que la consonante habia
empezado a “aflojarse”, pero en un contexto de analisis diacrénico se torna complicado sin un
apoyo auditivo. Aqui radica la necesidad de recursos adicionales, como grabaciones de audio
que permitan ejemplificar los fendmenos. Tener acceso a grabaciones especificas sobre la
evolucion de la yod facilitaria la comprension de los fenomenos, evitando que el estudiante
deba imaginar completamente los sonidos y los procesos fonologicos a partir de descripciones
textuales.

3. El uso de las Tics como recurso para afrontar el abordaje de tematicas complejas de
fonética y fonologia diacronicas
3.1 Nuevas herramientas digitales

Durante el siglo XX y principios del siglo XXI se han realizado innumerables avances en
términos técnicos y tecnologicos que mejoran notablemente la precision con la que podemos
describir y analizar los sonidos de una lengua. Como explica Gil Fernandez (2007)

(...) no existen mejores medios que la grabadora, la television, el video o el ordenador
(...) para presentar y analizar el lenguaje auténtico en su contexto real emitido por
hablantes nativos de diverso origen geografico de distintos sexos o con un nivel cultural
diferente. (p. 140)

Tan asi es que en la actualidad seria inconcebible ensenar fonética articulatoria, actstica o
perceptiva sin echar mano de tales herramientas digitales y tecnologicas. Pero... §Qué ocurre
con la fonética diacronica?

En el caso que nos ocupa tropezamos con la dificultad que suponen los siglos y siglos de
historia que nos separan desde el momento en que en la peninsula ibérica atin se hablaba latin.
En ese sentido, huelga decir que no podremos acceder nunca a escuchar hablar latin vulgar, ni
mucho menos capturarlo en un dispositivo de audio. Sin embargo, se han hecho, con fines
didacticos, producciones muy interesantes como por ejemplo la del profesor Matthew Bailey de
la Universidad de Texas, quien a través del proyecto ‘The Cantar de mio Cid web’ intento
reconstruir la pronunciacion medieval del texto con el objetivo de “..to understand and
appreciate the oral essence of the genre and to recognize the enormous conceptual distance
between an oral narrative poem and the modern textual editions used in the classroom”. Este
es, a nuestro juicio, un ejemplo muy interesante de como pueden utilizarse recursos
tecnolégicos en pos de mejorar la ensefianza en el area que nos ocupa.

3.2 Otros recursos disponibles

Existen, a su vez, otros antecedentes de uso de herramientas digitales en las clases de
historia del espanol. Por su parte, Lola Pons Rodriguez, lingtista e historiadora de la lengua
espanola, dirige un blog titulado No solo de yod vive.. en el cual expone las principales
novedades y publicaciones vinculadas a la historia de la lengua y, como ella explica en un
articulo reciente, el blog da lugar a ampliar el horizonte al permitir que estudiantes, aficionados
e interesados en general puedan acceder a la lectura de materiales sobre el tema.

Se cuenta también con los corpus de textos digitalizados de la rae que incluyen tanto el
CREA |_Real Academia Espanola como el Real Academia Espafiola - CORDE para realizar
consultas y también las actividades de investigacion en el marco de la catedra.
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Finalmente, entre los recursos didacticos mas completos para trabajar fonética y fonologia
se encuentra el DVD que acompana el volumen de Fonética y Fonologia de la Real Academia
Espafiola. Asi, ‘Las voces del espanol)® titulo del material, ofrece una organizacién tal que
permite acercar al estudiante a grabaciones del espanol sincronico asi como también a su
descripcion articulatoria y acustica. Ademas, ofrece una gama de recursos digitales que
permiten, por ejemplo, observar el movimiento articulatorio de las consonantes y vocales a
través de imagenes en formato gif que muestran los desplazamientos de los o6rganos
articulatorios al pronunciar los diferentes sonidos del espanol actual.

En ese mismo sentido, proponemos aqui la construccion de un corpus que recoja en formato
de audio ejemplos de procesos fonético-fonolégicos del espafiol hablado en nuestra region
(variedad NEA). Esto permitira al estudiante reflexionar sobre su lengua y no simplemente
describir los fenémenos. Sin embargo, como veremos en el apartado siguiente, esta propuesta
debe superar atin una serie de dificultades teoricas y metodologicas que requieren ser tratadas.

4. Pero... El abordaje de fenomenos de evolucion fonético-fonoldgica diacronicas a partir de
audios del espaiiol sincronico: zes posible?

Como explicamos antes, la dificultad obvia en el caso que nos ocupa es la inexistencia de
pruebas empiricas a nivel fonético que permitan corroborar de forma definitiva las hipotesis de
trabajo: es cierto que se pueden realizar suposiciones e inferencias a partir de documentacion
escrita, pero ello no asegura que estas resulten acertadas puesto que, a lo largo de la historia de
nuestra lengua, la escritura quedaba reservada en general para el uso culto, de modo que, salvo
algunas excepciones, no se tienen demasiadas noticias acerca del uso “popular” de la lengua y
sus sonidos. Esta pareceria ser una barrera insalvable en el estudio diacronico del habla pero
algunas investigaciones recientes han alumbrado el camino para solucionar, al menos
parcialmente, este problema que llevaba a la fonética historica hacia un callejon sin salida. A
proposito de esto explica Lloyd (1993):

(...) es muy poca la investigacion llevada a cabo sobre el cambio fonético en vivo [énfasis
agregado]. La mayoria de los estudiosos de la diacronia a la hora de determinar como
sucede el cambio fonético, se han limitado a fiarse de experimentos pasados en vez de
investigar directamente la realidad de las comunidades lingiisticas. (p.16)

Entonces, ses posible equiparar, por ejemplo, los procesos acontecidos en los primeros
siglos de nuestra era a los que ocurren en la actualidad? Si. Parafraseando a Lloyd (1993) no hay
razon para suponer que los cambios fonéticos, mutatis mutandis, hayan operado en el pasado
de manera diferente a como se dan hoy. Claramente, las condiciones sociales, culturales,
historicas no son las mismas, pero como €l explica, los factores generales deben haber
intervenido en todos los tiempos de manera muy similar. En efecto, en los tltimos anos, varios
estudios multidisciplinares han apuntado a la posibilidad de llegar a un conocimiento de los
estadios antiguos del idioma a través de su analisis sincronico en diferentes ambitos. Citamos a
continuacion el trabajo de Rost Bagudanch (2011) que en su tesis doctoral estudia la yod
segunda a partir de datos de la sincronia y lo fundamenta en estos términos:

De hecho, se han publicado articulos que demuestran que los cambios fonéticos
descritos por la gramatica historica se pueden rastrear sin muchas dificultades en la
lengua hablada en la actualidad, [énfasis agregado] especialmente en situaciones de
informalidad en las que se hace un uso espontaneo del lenguaje, sin preocuparse por su
correccion. Baste, en este sentido, mencionar el caso de la lenicion de las consonantes
oclusivas sordas o el del betacismo. (p. 43)

Notese que incluso en la literatura mas tradicional (de la que Lapesa (1981) seria un ejemplo mas
que representativo) encontramos ejemplos de analisis sincronicos para dar cuenta de la

2 Un resumen del contenido del recurso puede apreciarse en el siguiente enlace: The Voices of the Spanish / Las 67
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diacronia. De hecho, al describir las caracteristicas de los signos especiales que utiliza a lo largo
de la obra, Lapesa (1981) recurre a comparar las articulaciones correspondientes a cada simbolo
con ejemplos de sonidos de diversas lenguas de la actualidad; en otras palabras: a lo largo de
toda su exposicion, utiliza como ejemplo, la articulacion sincronica de los sonidos de diferentes
lenguas asumiendo que se corresponden con los sonidos que se articularon en los distintos
momentos de la historia de la lengua espanola. Por ejemplo, en el capitulo I, explica que
alrededor del siglo III, comienzan a prevalecer una serie de cambios fonéticos en toda la
romania. El caso del fenomeno de la yod primera lo describe en los siguientes términos “El
grupo /t + yod/ se asibil6 en /§ + yod/ o simplemente en /§/, (...) fonema dental africado
sordo, como el italiano [énfasis agregado] de forza o el aleman de Zeit” (Lapesa, 1981, p. 11). Pues
bien, tenemos aqui un ejemplo en el que el propio Lapesa echa mano de ejemplos de
descripciones de la sincronia para acompanar sus explicaciones de la diacronia.

Por altimo, seria conveniente recuperar las reflexiones de la profesora Pons en cuanto a
este aspecto: “la propia docencia en las clases suele nutrirse de ejemplos concretos para
familiarizar al alumno con los hechos de nuestro pasado lingtistico” (Pons, 2015, p.4).

Con el analisis de estos antecedentes, podemos concluir que resulta esclarecedor tomar
como referencia ejemplos de la sincronia para el desarrollo de nuestras explicaciones de los
fenomenos diacronicos.

5. Sobre la construccion de un corpus de grabaciones didacticas
5.1 Rastreo de los procesos fonéticos diacronicos en el espaiol actual

Siguiendo las pautas metodologicas de Rost Bagudanch (2011), las grabaciones que
presentamos como aporte para este trabajo han sido tomadas en el contexto de una
conversacion espontanea. Fueron capturadas con una grabadora de voz que produce archivos
en formato .mp3 que luego se convirtieron en formato .wav para ser analizadas a través del
programa Praat.

Se entrevistd a dos hablantes de espafiol de la variedad NEA; una estudiante de nivel
superior de 33 afos a la que se le solicitd que respondiera una serie de preguntas para elicitar la
palabra “maxi”. Esta palabra contiene la secuencia [ks] lo que permitiria identificar el fenémeno
de vocalizacion de la consonante velar [k] como [i] tratada en el apartado 2.2. El segundo caso
corresponde a otra informante, también estudiante de nivel superior de 43 afios. En la
entrevista se orientaron las preguntas para que pronunciara en una conversacion espontanea
las palabras Emilia y nieto donde podemos observar el contexto de /1 + yod + vocal/ y /n + yod
+vocal/ y evaluar una posible realizacion palatalizada de /1/y /n/ respectivamente.

5.2 Analisis acustico de las grabaciones ejemplos que forman parte del corpus

En los apartados que siguen vamos a describir y analizar actsticamente los archivos de
audio que forman parte del corpus; posteriormente, en el apartado 6 desarrollamos la
propuesta didactica con las actividades y las consignas que acompaiiaran su tratamiento en las
clases de historia del espanol.

5.2.1 Audio 1: el caso de la vocalizacion de la velar
El primer archivo de audio que presentamos es un ejemplo de vocalizacion tratada en el
apartado 2.2. Para escuchar el audio ingresar aqui: Articulaciéon tiomaxi AC.mp3
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Figura 1. Espectrograma de la secuencia ‘tio maxi’

En este caso el espectrograma de la secuencia ‘tio maxi’ muestra la vocalizacion de la velar
oclusiva /k/ en [i]. En los circulos rojos se puede apreciar la altura de F2 y F3 que
corresponden a los valores relativos de las vocales agudas (RAE, 2011) pero su duracion es
relativamente menor. Segin sus mediciones, el segundo formante de la [i] alcanza los 2188 Hz
tal y como se muestra en los circulos rojos marcados en la figura 1. Es posible apreciar que
ambos formantes, F2 y F3, se ubican entre los 2000 Hz y 3000 Hz. Estos datos permiten
demostrar que el segmento que se percibe como [i] muestra los valores correspondientes a las
articulaciones palatales y se trata efectivamente de una articulacion semivocalica.

5.2.2 Audio 2: la palatalizacion de la lateral Articulacion laemilia LC.mp3 en el contexto de
la yod segunda

El segundo archivo de audio que presenta un caso de articulacion palatalizada en el contexto
de /1 +yod + vocal/. Aqui el enlace para acceder al audio:
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0 0
8.339 9338
Time (s)
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Figura 2. Muestra el espectrograma de la secuencia ‘la Emilia’

Para el analisis del segundo audio, consultamos ademas de las mediciones que aporta RAE
(2011), las investigaciones de Rost Bagudanch (2009; 2011) sobre la yod segunda. Segun sus
conclusiones, es posible detectar un continuum de 5 articulaciones posibles de /1/ en el
contexto de /I + yod + vocal/. Estas variantes van desde las que presentan menos rasgos de
palatalizacion hasta las que presentan una palatalizacion completa de la lateral. Veamos la
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figura 2 que muestra los valores correspondientes a la secuencia “la Emilia”

En el caso del audio que analizamos, el espectrograma del segmento /1/ muestra valores de
F2 que superan lo esperado para la consonante lateral alveolar en un contexto de /1 + vocal/.
Aqui el F2 se encuentra alrededor de los 2300 Hz mientras que, segin las mediciones de RAE
(2011), en /I + vocal/ se ubica en torno a los 1900 Hz. Por su parte, Rost Bagudanch (2011)
registra para la variante palatalizada [I] valores de F1 en 337,04 Hz, F2 en 2064,26 Hz, y F3 en
2878,66 Hz (p.240). Como puede observarse en la Figura 2, los valores que se muestran son
cercanos a los registrados por Rost Bagudanch, confirmando que se trata de una variante
palatalizada de /1/.

5.2.3 Audio 3. La palatalizacion de la nasal en el contexto de la yod segunda
El tercer audio que aportamos es el corresponde al consonante /n/ seguida de la yod
segunda. Aqui el enlace a la grabacion: Articulacion nieto LC.wav
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Figura 3. Espectrograma de la secuencia “los nietos” en el caso de la segunda informante

Como se explica en RAE (2011) “En el espectrograma, las realizaciones nasales se caracterizan
por una estructura formantica de menor intensidad que la de las vocales y por un formante
especifico denominado formante nasal que refleja la resonancia producida en la cavidad nasal”
(p. 236).

En el caso que analizamos, se puede apreciar en las frecuencias bajas lo que RAE (2011)
denomina “formante nasal”. Sin embargo, es notorio que el F2 se ubica alrededor de los 1600 Hz
lo que coincide con las mediciones de Rost Bagudanch (2009) para [n + glide] pero el F3 supera
ampliamente los 3100 Hz. En el caso de F3 sus valores coinciden con las mediciones de Rost
Bagudanch (2009) para la nasal palatal que registra 3164 Hz como valor promedio (p. 174).

Podemos sugerir entonces que el rango de frecuencia de F2 se mantiene en lo esperable para
[n + glide]. En cambio, el F3 se ubica en valores que corresponden a la articulacion palatal, lo
cual permite suponer que se trata de una variante palatalizada.

En resumen, el analisis acustico de los espectrogramas presentados permiti6 identificar con
claridad los fendmenos fonético-fonologicos que ilustran la evolucion de ciertos sonidos en el
espanol, tanto en el caso de la vocalizacion de la velar como en las palatalizaciones de las
consonantes lateral y nasal en el contexto de la yod. Los valores formanticos obtenidos a partir
de las grabaciones de hablantes de la variedad NEA coinciden con los descritos en la
bibliografia, lo que nos permitio validar estos recursos y a la postre utilizarlos para ilustrar
procesos diacronicos complejos.

6. Nuestra propuesta didactica
El analisis detallado de los espectrogramas ha proporcionado una comprension clara de los
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fenomenos fonéticos estudiados, como la vocalizacion y la palatalizacion. Estos resultados no
solo confirman la relevancia de los procesos diacronicos en la evolucion del espafol, sino que
también evidencian la utilidad del analisis actstico como herramienta pedagogico-didactica.

Por lo antes expuesto, proponemos una secuencia que integra el uso de estas grabaciones y
analisis fonéticos en actividades inductivas.

6.1 Las metodologias inductivas en nuestra secuencia didactica

Siguiendo las propuestas didacticas de Horno Cheliz (2022), presentamos una serie de
actividades basadas en metodologias inductivas. Este enfoque promueve un aprendizaje activo,
donde los estudiantes, en lugar de comenzar con textos teoricos, parten de la observacion de
datos del espanol actual. El objetivo es que descubran patrones lingtisticos, formulen hipotesis
y, a partir de estos, se acerquen a las teorias mas complejas de manera progresiva.

En los términos de Prieto, Diaz y Santiago (2015) “las metodologias de ensefianza inductiva
consisten en pedir a los alumnos que hagan cosas (learning by doing) con los conocimientos
antes de que se los expliquemos [énfasis agregado]” (p.14). Para ello les planteamos situaciones
concretas, en las que deben encontrar por si mismos una explicacion, una respuesta, una
solucion. A partir de ese proceso de respuesta, los estudiantes perciben la necesidad de
informacion, tratan de obtenerla por sus propios medios y llegan a la propuesta de soluciones, y
también a su defensa en discusion oral.

El objetivo es que a partir de situaciones concretas los alumnos realicen un proceso de
induccion que les lleve a indagar y descubrir sobre principios, conceptos, teorias y leyes
esenciales que queremos que aprendan.

6.2 Una secuencia didactica para abordar la yod y la palatalizacion en latin vulgar
La siguiente es una secuencia didactica en la que proponemos el analisis de grabaciones de
audio de espanol sincronico con ejemplo de fenomenos fonéticos y fonologicos.

6.2.1 Ejes de contenidos

El concepto de Yod. La yod segunda LJ y NJ y los procesos de palatalizacion. Cronologia
relativa del cambio. La yod cuarta KS > IS. Procesos fonéticos: asimilacion; palatalizacion,
vocalizacion. Cronologia relativa del cambio segin Menéndez Pidal (1941). Su rastreo en la
actualidad.

6.2.2 Objetivos

e Comprender el fenomeno de la yod y sus efectos en la evolucion fonético-fonologica del
latin al espanol.

e Extraer conclusiones a partir del analisis de grabaciones de audio del espafiol sincronico.

e Establecer relaciones entre la lectura del material tedrico de los autores de referencia y las
conclusiones extraidas del analisis de los datos del espaiiol sincrénico.

e Aplicar los conceptos teoricos tratados para identificar en los textos del corpus escrito en
los que tales fenémenos tienen lugar.

6.2.3 Actividades

Primera parte: escucha y analisis actstico

1. Ahora les proponemos escuchar atentamente los siguientes audios correspondientes al
espanol actual variedad NEA en los que se articula la secuencia “el tio Maxi” disponible en el
siguiente enlace:Articulacion tiomaxi AC.mp3
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Proponemos una actividad que propone partir de la percepciéon del fenémeno de vocalizacién
de la consonante velar [K] en posiciéon de coda silabica en un registro de audio oral de un
idiolecto de la variedad de espariol NEA.

2. Reparen especificamente en la pronunciacion de Maxi en el audio anterior e intente describir
la articulacion que percibe: ;qué ocurre con la articulacion de la secuencia [ks]?

3. Buscar evidencias que apoyen lo que percibe con el oido: procese el archivo de audio con el
programa Praat y busque identificar los parametros del segmento para determinar si se trata de
una articulacién vocalica.

Con ayuda del docente, los estudiantes podran comprobar que se trata de una articulacién
semivocalica.

Segunda parte: lectura y reflexion tedrica
4. Lectura del material bibliografico vinculado con el fenémeno en cuestion a partir de las
siguientes consignas guias:
a.Relacione sus conclusiones con lo que plantea Lapesa (1981) en el capitulo 4 sobre el
estado del romance en la época visigoda y la situacion del grupo cs, ct, c'l, g'l.
b.;Cudl es el proceso que se describe en la literatura sobre el tema?
c.Investigue en la bibliografia de referencia cul es el origen de la yod, jcuales fueron los
cambios fonéticos, fonologicos y/o morfologicos que pueden explicar su origen?
5. Investigue ¢qué otros fenémenos se pueden vincular con el proceso descrito?, ;qué efectos
produce la yod en las consonantes adyacentes?

Tercera parte: analisis de otros audios
Ahora les proponemos escuchar atentamente otros audios correspondientes al espanol actual
variedad NEA en los que se articulan [1] y [n] en el contexto de /yod + vocal/ disponible en los
siguientes enlaces:

e Articulacion laemilia LC.mp3

e Articulaciéon nieto LC.wav

¢Que ocurre con la consonante lateral cuando se encuentra seguida de una yod?

¢Como se articula la consonante nasal en el audio que se presenta como ejemplo? ;Percibe
diferencias entre esa pronunciacion? ;Qué tan proximas se encuentran estas articulaciones de
[A] y [n] segun RAE (2011)?

Con ayuda del docente, los estudiantes podran comprobar que se trata de una articulacion
palatalizada de las consonantes. Esta familiaridad con el fenémeno de la yod permite luego
leer los textos teoricos de manera mas significativa.

Cuarta parte: justificacion escrita

6. Identifique en el corpus de textos que ofrece Lleal (2000) “errores graficos” que se relacionen
con el fenbmeno que venimos analizando.

7. Ahora escribamos una justificacion que permita vincular lo que proponen los autores de
referencia con los errores que identificamos en la actividad anterior.

Otras posibles actividades para el espanol medieval con el uso de grabaciones reconstruidas
Los estudiantes escuchan la grabacion citada en el apartado 3.1 Cantar de mio Cid. con la
pronunciacion historica reconstruida.
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1. Escuche los primeros 10 versos de la Partida del Cid e identifique diferencias y similitudes con
la pronunciacion actual.

2. Repare en la pronunciacion de palabras como “cabeca’ y “vazias’, ssuenan de la misma
manera en que la pronunciamos hoy?

3. Investigue en la bibliografia cual es el origen de esta pronunciacion y relacione con los
resultados medievales de la yod primera.

6.5 Resumen de los pasos didacticos

La siguiente tabla presenta los pasos didacticos de nuestra secuencia en detalle, indicando los
objetivos especificos de cada etapa y los recursos necesarios para su implementacion. Esta
estructura metodologica no solo busca aportar a la ensenanza de la historia de la lengua, sino
también hacer que el contenido sea mas accesible y relevante para los futuros docentes de
lengua vy literatura.

Resumen del proceso didactico descrito

fenémenos fonéticos como la
vocalizacion o la palatalizacion.

fonéticos a partir de
ejemplos auditivos reales.

Paso Descripcion Objetivo Recursos
S est.ud1antes escughan. . Desarrollar la capacidad de Corpus de

1. Escucha grabaciones del espaniol sincrénico ercibir fen6menos grabaciones de

activa (variedad NEA) para identificar p

hablantes del
NEA.

2. Analisis
perceptivo

Los estudiantes describen oralmente
o por escrito los fendmenos que
perciben en las grabaciones.

Promover la observacion y
el analisis inicial de los
sonidos sin intervencion
teodrica directa.

Grabaciones de
audio, guias de
observacion y
software
(Praat).

Usando software como Praat, los
estudiantes visualizan

Familiarizarse con el

Software Praat,

la evolucion de la yod o la
palatalizacién en latin vulgar).

base explicativa.

. Analisis de . analisis actstico de los espectrograma
3. Analisis d 1 tico de t
c espectrogramas de las grabaciones " ;
grabaciones : = ; o sonidos, reforzando lo sy guias de
para identificar parametros actsticos g iy 22
P~ . percibido auditivamente. analisis.
especificos de los sonidos.
Se introduce a los estudiantes en los . g Textos
A . Relacionar los fenémenos A
textos teoricos que explican los g teoricos:
4. Lectura . percibidos con conceptos
P fendmenos observados (en este caso, o ] Lapesa, Penny,
teorica teodricos para construir una

Nufiez Méndez,
etc.

5. Comparacion
de los
fenomenos
sincronicos y
diacroénicos

Los estudiantes comparan los
fendmenos sincronicos observados
con su evolucion historica,
entendiendo los cambios fonético-
fonoldgicos a lo largo del tiempo.

Conectar los fenémenos
actuales con su evolucion
diacronica para una
comprension integral.

Corpus de
textos
histéricos y
ejercicios de
evolucion
fonética.
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. Guias de
Los estudiantes redactan sus . 0
a7 . ) Fomentar la construccion reflexion,
6. Reflexion y conclusiones sobre los fenémenos . o . .
iy " s activa del conocimiento y la discusiones en
construccion estudiados, justificando sus . o
2t . g capacidad explicativa de los grupoy
tedrica observaciones con base en la teoria y . L
AR, coBonrss estudiantes. actividades
el analisis practico. .
escritas.

Ejercicios de

Los estudiantes realizan ejercicios Evaluar el nivel de !
Y P y oL hy: evolucion de
7. Aplicacion y practicos de evolucion fonética a comprension alcanzado y la alabras
evaluacion partir de ejemplos concretos, capacidad de aplicar lo gnélisis ’
relacionando teoria y practica. aprendido. .
comparativos.

Tabla 1. Resumen de las etapas de trabajo con las grabaciones. Fuente: produccion propia.

7. A modo de cierre

A lo largo de este trabajo se han abordado algunas de las principales problematicas
relacionadas con la ensefianza de la historia de la lengua espafola, con especial atencion a las
dificultades que enfrentan los estudiantes al tratar fenomenos fonético-fonologicos complejos
desde una perspectiva teorica y, en efecto, se ha propuesto un enfoque didactico que combina
metodologias inductivas con el uso de herramientas digitales, como el analisis de un corpus de
grabaciones del espanol sincronico.

El panorama sobre las propuestas mas tradicionales descritas en los manuales que
transcribimos nos permitié enfocar cuales son los aspectos con los cuales los estudiantes
tropiezan a la hora de cursar nuestra unidad curricular.

Consideramos que los beneficios especificos de esta propuesta son multiples. En primer
lugar, facilita una mayor participacion activa por parte del estudiante, quien no solo recibe
informacion tedrica, sino que se convierte en protagonista de su propio proceso de aprendizaje.
Al analizar datos reales y observar fenomenos fonéticos contemporaneos, el estudiante
desarrolla habilidades de analisis lingtistico mas profundas y significativas (vinculadas con su
contexto y con su propia base articulatoria). Esta metodologia también reduce las distancias
entre teoria y practica, permitiendo que los fenémenos historicos sean abordados desde
ejemplos actuales, lo cual enriquece la comprension de los cambios fonético-fonolégicos. La
construccion de este corpus no solo apoya la ensefianza de la fonética diacronica, sino que
también ofrece un modelo replicable para futuras investigaciones y practicas docentes.

Con este enfoque, se pretende que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino
que también desarrollen una mayor capacidad critica y analitica sobre los fendmenos
lingtiisticos de la lengua espanola. Asi, se pretende no solo mejorar la comprension teorica, sino
también incentivar una participacion mas activa de los estudiantes. Ofrecimos aqui un camino
alternativo que enriquece el trabajo de las metodologias tradicionales, tratando de volver la
historia de la lengua una unidad curricular mas accesible y comprensible para los futuros
profesores de lengua y literatura en el contexto de nuestro instituto de formacion superior.
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1. Diagnostico y fundamentacion del trabajo

En el presente trabajo se desarrollara una secuencia didactica que pretende abordar uno de
los aspectos presentes en la interlengua (Alexopolou, 2017) de una estudiante de espanol. La
aprendiz, de nacionalidad china, presenta un desempeno en L2 que corresponde a un nivel Al,
segun los lineamientos de nivelacion del Marco comin europeo de referencia para las lenguas
(MCER, 2002). Si bien se trata de un fragmento breve de audio que registra la produccion oral
de la estudiante, es posible observar varios fenomenos, de los cuales nos centraremos
puntualmente en la pronunciacioén de grupos consonanticos' con oclusiva y vibrante simple [pr].
De esta manera, nuestra secuencia didactica se extendera a su vez al abordaje de la
pronunciacion de otra variante de este fendmeno, en este caso de la combinacion de los fonos
[tr], asi como la realizacion de silabas trabadas con dos consonantes, compuesta por grupos
consonanticos en coda silabica (constituidos por prefijos cultos), como los presentes en la
palabra transporte.

En este marco, es preciso mencionar que se considera crucial el trabajo con la pronunciacion
y la percepcion, es decir, con la competencia fonica, desde los niveles iniciales. Diversas
investigaciones han demostrado que en la adquisicion de la fonologia se observa una mayor
fosilizacion, dado que el progreso suele detenerse antes de llegar a adquirir una competencia
mas cercana a la de la lengua meta, en general, como consecuencia de la falta de trabajo con los
y las estudiantes en esta area (Pacagnini, 2020). A partir de esto, es necesario considerar la
importancia del trabajo mas allda de, como indica Pacagnini (2020, p. 16): “una ‘correccion’
anadida a posteriori, aplicandose en ejercicios de lectura en voz alta (con correcciéon
simultanea), y ejercicios conductistas de repeticion de audios artificiales de palabras o frases
aisladas”

Por lo anterior, la secuencia didactica propuesta sigue los presupuestos planteados por el
enfoque por tareas, cuya perspectiva busca unir las tres nociones basicas de forma (gramatica y
léxico), significado en contexto, y uso de la lengua en la vida real con la secuenciacion de
actividades y contenidos lingiiisticos culturales o estratégicos (Zanon, 1999 en Muifioz Bassols et
al., 2019). Para este enfoque, la tarea se diferencia de las actividades y los ejercicios,
considerando la tarea final como un producto -oral y/o escrito- que constituye la “meta a
alcanzar” de la secuencia. Asimismo, dentro de esta perspectiva se reconocen como tareas
posibilitadoras o pasos intermedios a aquellos trabajos previos que contribuyen a la realizacion
del objetivo comunicativo que constituye la tarea final (Ellis, 2005). Las tareas, de esta forma,
“cuentan con una meta comunicativa explicita y se llevan a cabo a través de la interaccion, que
presupone poner en juego estrategias de aprendizaje y de comunicacion, es decir, los recursos
para lograr los objetivos” (Munoz Bassols et al., 2019, p. 19). Segin Pacagnini (2017) es
fundamental que las actividades (orientadas a la tarea final) sean alternadas entre cerradas,
semiabiertas y abiertas —en términos del control que ejerce el/a docente sobre la produccion
de los/as estudiantes-, siempre priorizando la autonomia de los y las aprendices, estimulando

76 ! Acerca de la recurrencia de grupos consonanticos con vibrante simple en espaiiol (sobre todo en posicion de
inicio o ataque silabico), ver Asociacion de Academias (2011, pp. 309-310).
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su capacidad de autoevaluarse y monitorear su propio desempeiio asi como el feedback
recibido por otros hablantes.

Con todo esto, en el audio analizado de la sinohablante, es posible identificar una epéntesis o
insercion vocalica que, segin Lle6 (1997), constituye uno de los procesos mas recurrentes en la
adquisicion de L2. Asi, en fragmentos como [aBelce'dere’spano’] (aprender espafol), la
estudiante inserta una [e] entre los fonos consonanticos, suponemos, con el objetivo de
"simplificar" la estructura silabica y seguir el patrén consonante-vocal. Hacia el final, su
prosodia también hace que se perciba unificada la altima vocal con el inicio de la palabra
espanol, sin embargo, esto podria ser no necesariamente una nueva insercion vocalica, sino el
efecto provocado por el énfasis o la prominencia en la silaba posterior (acentuada), lo que la
hace sonar mas fuerte o enfatizada en comparacion con las otras silabas.*

Asimismo, observamos sustituciones, es decir, el reemplazo de ciertos sonidos por otros,
como por ejemplo en el caso anterior, donde se cambia [p] por [B] y [I] por [r]. Por ltimo,
observamos elision de grupos de fonos en la producciéon de[es'dante] (estudiante), donde se
suprime la segunda silaba, al tiempo que se omite el diptongo [ja]

Todos estos fenomenos inciden en el nivel fonologico, es decir, en el significado, alterando y
afectando la comprension del mensaje. Una posible causa podria estar relacionada con lo que
Dupoux (2008; 2010a y 2010b) reconoce como “sordera fonologica” que consiste en la dificultad
de percibir sonidos que no pertenecen a la lengua nativa del hablante. Segun este autor y su
grupo de investigacion, esto provoca que dos sonidos de la L2 sean asimilados a una Gnica
categoria fonologica de la L1 (en este caso, la estructura consonante-vocal o la sustitucion de
fonos). El origen de este mecanismo se encuentra en la adquisicion de la L1 durante los
primeros anos de vida, la cual determina la existencia de un aparato de procesamiento
especifico para la lengua materna de los oyentes. Siguiendo enfoques mas actuales (Pacagnini,
2014), lo que Dupoux reconoce como “sordera fonologica” -y por ende, el proceso de
transferencia-, no es mas que una estrategia para la competencia en evolucion.

En este sentido, si bien afirmamos que los fendmenos observados en la interlengua de esta
estudiante intervienen en el nivel fonologico, es interesante sefialar que en gran medida el
mensaje es inteligible, aunque precisa de un notable esfuerzo del interlocutor para ser
comprendido. Levis (2005, p. 370) refirié a la existencia de dos “principios contradictorios”,
entre los cuales esta el “principio del acento nativo” que sostiene que el objetivo de aprender
una lengua segunda es ayudar a los hablantes a alcanzar un acento nativo y erradicar cualquier
marca de su lengua materna o de origen; y, por otro lado, el “principio de la inteligibilidad” que
hace énfasis en que los hablantes de lengua segunda deben priorizar establecer una
comunicacion exitosa con sus interlocutores. En este sentido, al hacer mencién a la
inteligibilidad (medida en que el mensaje del hablante se comprende realmente), también
sostiene la relevancia de la comprensibilidad (dificultad que experimenta el oyente para
comprender dicho mensaje), ya que este aspecto también es determinante para que el
intercambio lingtistico sea exitoso. A partir de esto, Levis (2005) destaca que un hablante cuya
pronunciacion presenta “rasgos” diferentes a la L2 en cuestiéon no necesariamente es menos
inteligible, dado que no todos los “errores” de pronunciacion son igualmente importantes y por
ende la eliminacion de cualquiera de ellos no implica, en la misma medida, una mejora en la
inteligibilidad o de la comprensibilidad.

Con todo esto, como ya mencionamos, si bien los fendmenos son diversos y variados, en la
secuencia didactica a continuacion trabajaremos en la epéntesis, persiguiendo el objetivo de
lograr la percepcion y posterior produccion de palabras con presencia de grupos consonanticos
con las oclusivas [p] y [t] y la vibrante simple[r], asi como también con las silabas trabadas en
palabras como transporte, en relaciéon a su importancia con el campo semantico elegido para
esta unidad.

> En fonética, el stress (0 acento tonico) se refiere al énfasis o prominencia relativa que se da a una silaba dentro
de una palabra o a una palabra dentro de una oracién. Las silabas ténicas se pronuncian con mayor fuerza, 77
volumen, duracion o un tono mas agudo en comparacion con las silabas no acentuadas (Hualde, 2005).
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2. Modalidad de trabajo

Esta propuesta esta pensada para trabajar en el aula, realizando, en principio, puestas en
comun con actividades de precalentamiento grupal, y luego en parejas. Se espera que los
estudiantes puedan inferir a través del input las reglas de pronunciacion y agudizar su
percepcion, lo que les permitira la adecuada pronunciacién de los fenoémenos trabajados.

2.1. Secuencia didactica

UNA TRAVESIA EN TREN

En esta unidad vamos a conocer una de las formas de viajar en la Argentina.

Para eso, vamos a:

» Trabajar vocabulario basico sobre transportes y ciudades turisticas de Argentina.
» Reconocer y practicar la pronunciacion de palabras con los sonidos PR y TR en
conjunto.

» Expresar existencia y ubicacion.

En esta unidad realizaremos un viaje imaginario en tren, una alternativa turistica
de bajo costo para recorrer Argentina. Durante este viaje, vamos a conocer algunas de las
principales ciudades del pais, incorporaremos nuevo vocabulario y trabajaremos en la

pronunciacion de los sonidos PR y TR presentes en muchas palabras del espaiiol.

Como primera actividad de precalentamiento, observaremos las siguientes
imagenes de algunas de las ciudades mas importantes de nuestro pais. De esta forma,
buscaremos iniciar una conversacion sobre las ciudades turisticas y medios de

transporte.

Consigna para los y las estudiantes

(Conocen alguna de estas ciudades? ;Viajaron a alguna de ellas?

Luego continuaremos con la secuencia didactica a través de un video disparador
78 que muestra una breve indicacion para realizar un paseo en tren. Con el objetivo de
constatar la comprension y comenzar a llamar la atencién a determinados sonidos,

colocamos una serie de preguntas donde hay que marcar la opcion correcta.
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E Primera estacion >>>

—

En Argentina, podemos viajar a todas estas ciudades en...

¢De qué transporte se trata?

[:E] 1. Mira el siguiente video con indicaciones para viajar en el Tren de la Costa:

,m_‘y*

[/
te mostramos lugares ide

Existe una red de
trenes llamady
Trenes argentinos

que puede llevarte ¢

muchos lygares.

Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=_cLIJq SFYVY

Los trenes viajan a 320 kinvh en algunos
tramos, y a no mas de 160 kinvh en los accesos a
Buenos Aires, Rosario y Céordoba.
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@ 2. Marca una cruz en la opcion correcta como en el modelo:

.:@ 3.

5.

a. Eltren dela Costa sale de la estacion:

- Retiro, la linea Mitre X
- Maipa .
- Libertador (]

b. La primera parada lleva a:
- El paseo gastronomico [ ]
- El paseo de la Costa .

- Una capilla

c. El objetivo del video es:

- Mostrar los atractivos del viaje .
- Vender pasajes [ ]
- Hacer un sorteo .

Nuevamente vemos el video, pero ahora prestamos atencion especial a la pronunciacion de

las siguientes palabras y a los sonidos resaltados:

Mostramos - nuestro tren - primera — encontrar

ATENCION: ;Cémo se pronuncian los sonidos P + R o T+ R? ;Juntos o separados?

(LaRsuena fuerte o suave?

Escribi mas palabras en el video con los sonidos PR y TR juntos como en el modelo.

Encontramos -

Graba un audio con una frase sobre tu transporte diario. Usa alguna palabra del video u otra

con los sonidos pr o #r. Por ejemplo: En mi primera parada compro un caféy voy al trabajo...

ACLARACION: En esta unidad buscamos centramos en los sonidos de grupos
consonanticos, con lo cual se presenta como un trabajo posterior al de la pronunciacion de
los fonemas [1] y [r]. De esta manera, en la regla previamente enunciada, retomamos un

ejemplo que se supone los y las estudiantes ya han abordado con anterioridad.

L._\j Conocemos a nuestros/as compaiieros/as de clase

6. Pequeiia entrevista: realiza cuatro (4) de las siguientes preguntas a tu comparnero sobre su

utina de transporte diaria:

Preguntas guia:

a. (Qué transporte usas todos los dias? e. ;Salis muy temprano de tu casa?
b. Trabajas cerca o lejos de tu casa?  f. jPreferis caminar o ir en transporte publico?
c. (Hacés distintas paradas? g. ( Tenés en cuenta el precio del transporte?

d. ¢(Encontras conocidos en transporte? h. ;Hay trenes en tu ciudad?

Seguiremos trabajando en la pronunciacion y percepcion, por lo que ahora
enfocaremos nuestros esfuerzos de forma explicita en la produccion y articulacion de
fonemas utilizando el propio sistema fonador de los y las estudiantes. Para esto, contaremos
con el apoyo visual y sonoro de los recursos del sitio web de la Universidad de Iowa con
el objetivo de mostrar como se pronuncian juntos. Asimismo, se proyectara esta

informacion hacia la descripeion de una situacion puntual a partir de un disparador visual.

grupos consonanticos
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:@ 7. Escucha con atencion la siguiente explicacion:

’ https://soundsofspeech.uiowa.edw/spanish.

Video Video

®p © lpasl | © (i

© 1ol (w0 | | @ Iaipal | coon © Iniinl | o | | @ imitol | e

Animation Video

®r © lseiro] | corn © lamari] | s

Eﬂ 7. b. Mira el siguiente video desde el minuto 1.15 hasta el final, de la pelicula argentina £7
secreto de sus ojos, disponible en https://www.youtube.com/watch?v=3WIlqqMgPFE4

Q c. Conversa con tus compatieros ;por qué muestra un momento friste?

d. Describi en una frase la tristeza de alguno de los personajes.

Mediante las siguientes actividades, el objetivo es que los y las estudiantes contintien
practicando y desarrollando su percepcion y produccion, asi como el reconocimiento

escrito del fendmeno abordado.

@' 8. Clasifica las siguientes palabras como en el modelo:

- Privade / parada/ tren / precio / termo / practica / mostrar / travesia / primera /

terminal / pared.
Palabras con los sonidos PRy TR Palabras con P o T y R separados por
juntos vocales
privado parada

g 9. Completamos las reglas para pronunciar los sonidos juntos PR y TR:

v' En espaiiol es comun pronunciar sonides como P + R_o_ T +_ R

sin_VOCALES_ (vocales/ consonantes) en medio.

v' En otras palabras como parada o termo si, hay vocales entre las D
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v' En palabras como tren o primera, el sonido R suena (fuerte/ suave) y los sonidos
se pronuncian (juntos/ separados).

v' En cambio, en palabras como recorrido o riel, el sonido de la R suena (fuerte/
suave).

10. ;ATENCION! Hay un problema:

SITUACION: Por error, tomés un tren equivocado. Llama a Trenes argentinos
¥y pregunta sobre horarios de trenes y paradas (graba un audio de Whats App).

Por ejemplo: “Buenas tardes, tengo un problema. Tomé el tren equivocado...”

10.b. Mostri el audio a tus compaiieros/as y profesor/a.

a Segunda v ultima estacion >>>>

@ 1. ;Cual fue tu primer viaje en Argentina? ;En qué transporte viajaste?

Mi primer viaje en Argentina fue

El transporte que usé fue

En iltima parte de la secuencia, el objetivo se orienta a la realizacion de la tarea
final, sumando un texto relacionado con lo trabajado en la primera parte. Se espera que los
y las estudiantes puedan llevar a cabo la tarea final, en la que se propone poder trabajar
con los fonos y realizar una actividad con, primero soporte escrito y luego oral. Con el
objetivo de que los estudiantes tomen consciencia de su pronunciacion propia y su
recorrido de aprendizaje, durante este trabajo se abordaran procesos de escritura y

reescritura, asi como grabacion y regrabacion.

i 2. a. Leé la siguiente informacion sobre la venta de los tickets de tren:

Comienza la venta de pasajes para la temporada

2025 en trenes de larga distancia

Ya esta disponible la posibilidad de comprar tickets para viajar en
este medio de transporte en la temporada de vacaciones 2025.

Desde este lunes 25 de noviembre estan disponibles los pasajes de trenes
de larga distancia para los meses de diciembre, enero, febrero y hasta el 4 de
marzo — que incluye los feriados por Carnaval—. Ya se puede ver filas de
personas en los distintos puntos de venta tratando de conseguir su ticket para irse
de vacaciones a un destino nacional durante la temporada de verano. De todos
modos, es posible conseguirlos de forma online. En ese sentido, muchas personas

se preguntan como pueden sacar los pasajes a través de la web.

Muchos quieren aprovechar viajar en este medio de transporte por los
bajos precios. Por ejemplo, un viaje de Buenos Aires a Mar del Plata a partir del 16

de diciembre en adelante sale $35.000 en Primera y $42.000 en Pullman.

Fragmento: Fuente: La Nacion.

82



Una propuesta didactica para el desarrollo de la competencia fonica en espariol L2: el caso de los
grupos consonanticos

O

P e RECORDA
.

Qué ciudades podés visitar?

A3, Hay palabrag con
a. Elegi un recorrido que puedas hacer en tren de .g\ sonidog como PR y
larga distancia. TR que o
pronuncian JUNTOS

Por e jemplo:
PReparar o
TRavesia

oo
f:
(& b. Abora, escribi un breve relato de un viaje realizado el verano pasado en tren.

v Agrega informacion del texto sobre como compraste el pasaje o cuanto

En estos casos NO
interponemos
vocales entre log
P sonidog

v Usé algunas de las palabras trabajadas en esta unidad.

La R cuando

EJEMPLO: Podés empezar de la siguiente forma

“En diciembre del aiio pasado, viajé en Trenes argentinos desde Cordoba a Buenos t, / t, P Q
Aires. Fue mi primera experiencia en ese transporte. El precio del ticket fue de...” esta Jun 04a

0T suena
SUAVE

|
c. Para terminar, contamos la experiencia.
Grabi un audio de Whats App leyendo el texto que escribiste.

Escuchalo y mostralo a tus compaiieros/as haciendo las pruebas necesarias.
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1. Introduccion

En este trabajo, nos interesa dar cuenta de un proceso de palatalizacion del al6fono fricativo
dental sonoro [0] del fonema dental sonoro /d/, en posicion intermedia, que se identifica en el
espaniol hablado por un inmigrante zambiano radicado en Paraguay desde el 2006. Tal
realizacion ocurre delante de los diptongos /ie/ y /io/, lo cual favorece a que dicho al6fono se
palatalice ocasionalmente, pues la vocal alta anterior /i/, en este tipo de diptongos crecientes,
se realiza como una semiconsonante [j]: [je] y [jo].

En este sentido, es posible advertir que dicho fendmeno se refuerza debido a que, en la lengua
materna del hablante, el bemba (flia. nigerocongolesa), tales diptongos crecientes suelen
realizarse frecuentemente como [je:] y [jo:], es decir, también como variantes semiconsonantes,
pero con alargamiento vocalico en las vocales /e/y /o/. A su vez, es preciso observar que este
idioma africano posee en su sistema fonético-fonologico sélo un fonema dental sonoro
prenasalizado /nd/ y un al6fono' dental oclusivo sonoro [d] del fonema alveolar lateral sonoro
/1/. Por lo tanto, el hecho de que [0] se palatalice ([0j] ~ [j]) ante los diptongos /ie/ y /io/ no
es otra cosa que un fenomeno de interlengua fonica.

Entonces, en nuestra aproximacion al espanol hablado por nuestro consultante, expondremos
una breve informacion acerca del mismo y sobre su lengua materna: el bemba. Después,
contextualizaremos el audio que abordamos, para explicitar, luego, otros fendémenos
identificados en él. Por Gltimo, analizaremos la palatalizacion ocasional del alé6fono [0] cuando
ocurre delante de los diptongos crecientes /ie/y /io/.

2. Informacion acerca del hablante

Nuestro consultante tiene 40 afos, es sacerdote, y nacioé en Kabwe, Zambia. Vive hace 19 afios
en Asuncion, Paraguay, y formaliz6 diversos estudios universitarios y teologicos tanto en Africa
cuanto en Sudamérica. Desde pequefio hablé y aprendio tres lenguas banttes: el bemba, el lala
y el nyanja, en el entorno familiar; y, el inglés, en un contexto de escolarizacion posterior. A su
vez, efectud cursos de francés que le sirvieron para la lectura de distintos tipos de textos
escritos en dicha lengua romance.

El espafiol constituiria su sexta lengua, la cual aprendio en Zambia, pero que, posteriormente,
se instruy6 mejor en él en una academia® de Asuncion. Nuestro consultante también tiene
mucho interés en aprender el guarani paraguayo y ya conoce algunas expresiones utiles en esta
lengua para comunicarse y desenvolverse en su dia a dia en la ciudad capital paraguaya.

Por otro lado, este hablante se comunica en bemba e inglés, todos los dias, con su familia, la
cual vive en Zambia; lo hace a través de WhatsApp, Facebook o Instagram, por mensajes de
textos o videollamadas. El lala lo suele usar con sus tios maternos (y es un idioma muy “cercano”
o relacionado con el bemba); mientras que el nyanja lo usa muy poco, salvo cuando viaja de
regreso a su pais (aunque atn lo recuerda porque es el “idioma paterno”).

3. Informacion acerca del bemba

! Este al6fono [d] ocurre muy ocasionalmente, es de baja frecuencia y fue registrado por Spitulnik Vidali & Kashoki
84 (2001, p. 82). En estudios mas actuales como los de Hamann & Kula (2015) no se registra.
% En las entrevistas menciona acerca de una “escuela de espaiiol” pero no hace explicito el nombre de la misma.
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El bemba es una lengua bant(, nigerocongolesa, hablada especialmente en Zambia. Es
utilizada como lengua vehicular en dicho pais; por tanto, también se comprende como un habla
regional de gran estatus (aunque no tanto como el inglés). Es un idioma que posee un complejo
sistema de consonantes prenasalizadas (ver Imagen 1).

Bilabial | Labial- Alveolar | Palato- | Palatal | Velar Labial-
dental alveolar velar
Obstruents Plosive t k
Fricative B |f s )
Affricate tf
Prenasalized | Plosive mp mb nt nd nk 1g
obstruents Fricative mf ns nf
Affricate ntf ndz
Sonorants Nasal m n n 0
Approximant B ] w
Lateral 1

Imagen 1. Consonantes del bemba (Hamann & Kula, 2015, p. 62).

A su vez, posee vocales alargadas (ver Imagen 2) que, segun Hamann & Kula (2015, p. 64), se
realizan, sobre todo, antes de dichas consonantes prenasalizadas. Esta lengua es tonal, posee
un tono alto y un tono bajo. Ademas, el tono alto se marca con acento agudo y el bajo, con
grave.

= o:

di

Imagen 2. Vocales del bemba (Hamann & Kula, 2015, p. 65).

Lo relevante del bemba para nuestro analisis es que cuando ocurren las vocales /e/y /o/
después de la /i/ estas se realizan en [je:] y [jo:]* (ver Imagen 3). Es decir, la /i/ se expresa
CcOmo una semiconsonante que, a veces, se realiza como una aproximante central palatal
fricativa [j], en posicion intermedia (como suele ocurrir en espanol).

vy
Vi e a 0O u
1 1 jer  jar jor jw
e e e ja  jor jo:
a e e a ;o
0O wer we: war o O
u Wi wer wa o

Imagen 3. Tabla de fusion vocalica en bemba de Hamann & Kula (2015, p.
65), basados en Kashoki (1969).

® Ademas de dicho alargamiento vocalico, de acuerdo con Pacagnini (en comunicacion personal), es posible que
ocurra una apertura vocalica cuando nuestro consultante se expresa en espaiiol, sobre todo, en las situaciones en
las cuales el diptongo porta el acento principal del segmento. Por ejemplo, en “idioma”: [‘djd:].
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4. Audio abordado: corpus

Seleccionamos una grabacion de las tres que nos ha enviado nuestro consultante con el fin de
explicar mejor la palatalizacion del al6fono [0] delante de los diptongos [je] y [jo] y después de
vocal. Este audio dura 9 min 44 s, del mismo decidimos elegir solo dos fragmentos para ser
transcriptos: uno de 18 s y otro de 8 s, respectivamente.

5. Fenomenos identificados en el corpus no transcripto

En nuestro corpus, ademas del fenémeno que se abordara posteriormente, identificamos los

siguientes:

e Africacion (fricacion inicial y oclusion posterior) y palatalizacion del fonema oclusivo dental
sordo /t/ ante /i/ y el diptongo creciente /ie/ en espanol (y ante /i/ alargada /i:/ en
inglés): [tf]. Ejemplos: [infini'fi:vo] y [fiene] (y en inglés: ['tfi:fa:] en lugar de [ ti:tfor]).

e Ensordecimiento del fonema bilabial sonoro /b/ en posicion inicial ([] ~ [p]). Ejemplo:
[‘bri‘ta:niko].

e Velarizacion del fonema interdental sordo /6/ en posicion intermedia ([8y] ~ [Kk]). Ejemplo:
[ak'sento]. (O tal vez: velarizacion y oclusion anterior al fonema alveolar fricativo sordo /s/
en posicion intermedia o, simplemente, pronunciacion de una velar oclusiva sorda antes de
/s/; aunque este fendbmeno se puede explicar en este lexema por su similitud en la escritura
con la palabra inglesa accent [ a&ksant])

e Realizacion de vibrante simple [r] en lugar de la multiple /r/. Ejemplo: [erores].

e Realizacion de vibrante simple [r] en lugar del fonema lateral alveolar /1/. Ejemplo:
[plora’risa].

e Alargamiento vocalico; algunas veces, acompanado de apertura.

Todos ellos también son ocasionales y ocurren con baja frecuencia en el audio analizado; pero

es preciso mencionarlos, pues son fendémenos de interlengua fonica.

6. Transcripcion de los fragmentos seleccionados para el analisis

Fragmento n° 1:

[e: ‘no ‘tjene e:l ‘xe:nero. e: no se kon'xuya: los ‘verfos. no se plora‘riza los a:je:k'tivos: . ‘todo eso
‘no. en'tonses aj e: una dife’rensia ‘muj ‘grande ‘kon el in'yles. j: ‘ese. jo di'rja 'ke ‘esa ‘es la
‘parte ‘mas di fisil ‘no]

En el programa Praat se visualiza:

& [= @ ]l=]

File Edit Tme Play Sound Analyses Spectrogram Pitch Intensity Formants Pulses Help
18.276750 (0.055 / s) |
09876 ~ modifiable sound

= derived spectrogram

. derwzld ich 800 Hz

1446 Hz

90 Hz
0 Visible part 18 276750 seconds 18.276750|

Total duration 18 276750 seconds

cal | in | et | sel | eak]| < | Growe

Imagen 4. Fragmento n° 1 trabajado en Praat.
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Fragmento n° 2:

[en'tonses el espa’nol ‘es el i'd0joma ke: . se’yundo i:jo:ma ‘ke: ‘pwedo Oe'sir ke ‘si. estu'djje: .

prakti'ke: . komen'se: a: aplar]
En la aplicacion Praat se visualiza:

181 7. Sound BM_21.8.2 cebook B

File Edit Time Pitch Intensity Formants Pulses

(=& =]

Help

8470125 (0.118 / s)

09385 ~- modifiable sound

-0.881

0 Visible part 8.470125 seconds

5000 Hz ‘ ‘ ) = derived ez s aieed i 800 He

|
l

50 Hz

8.470125)

Total duration 8. 470125 seconds

_an | _in | ow| sel| bak]
Imagen 5. Fragmento n° 2 trabajado en Praat.

7. Palatalizacion ocasional del al6fono [0] delante de los diptongos [je] y [jo]

Este proceso ocurre ocasionalmente en la pronunciacion de las palabras “estudié” e “idioma”
de acuerdo con lo que identificamos en el audio escuchado. En este sentido, un ejemplo que
nos permite observar mejor dicho fenémeno de palatalizacién de [0] es cuando el hablante
pronuncia la palabra “adjetivos” de esta manera: [a;je:k'tivos:]; y, tal como se demuestra en el
espectrograma del primer y segundo tramo funcional de dicho lexema (muestra tomada gracias
al Praat), evidenciamos que se realiza un fonema fricativo palatal sonoro [j] en lugar de uno

fricativo dental sonoro [0] en el fragmento seleccionado n® 1:

] 1. Sound BM 2

G e-facebook 7
File Edit Time Play Sound Anal

s Spectrogram  Pitch Intensity Formants  Pulses

EEE]

Help

0.305485 (3273 / 5)

0.823 ~ modifiable sound

e R

8.443934 Visible part 0.305485 seconds 8.749420
8443934 | 11250580
Total duration 20.000000 seconds
all in out sel bak ﬂ J J v Group

Imagen 6. Primer y segundo tramo funcional de [a:je:ktivos:] trabajados
en Praat mas transcripcion.
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No obstante, esta realizacion puede deberse también a que en inglés dicha palabra se
pronuncia [‘ed3iktik]. El hablante quizas pudo asociar ambas si consideramos el hecho de que
significan lo mismo y no son “falsos amigos”.

La palatalizacion puede ser débil tal como ocurre en la pronunciacion de “estudie” en el
fragmento seleccionado n° 2: [‘estudjje:]. Identificamos que es probable que la consonante se
palatalice por la realizacion [je:] del diptongo creciente:

[0 1. Sound BM_21_8_2024_18h_Grabaci6n-enviada-desde-facchook fE_dje =@ =]
File Edit Time Play Sound Analyses Spectrogram Pitch Intensity Formants Pulses Help
0.749735(1.334 / 5) ‘0.749735
0.8403, ~ modifiable sound,
-0.8184
5000 Hz - — . : ) . eriem‘a_'gm' —e— derived pitcl g0 Hz
130.7 Hz
b 0.749735 i
0 Visible part 0.751354 seconds 0.751 354|
Total durafion 0.751354 seconds
all in | out | sel | bak J J ¥ Group
Imagen 7. Ultimo tramo funcional de ['estu’0jje:] trabajado en Praat mas
transcripcion.

Ahora bien, en la segunda realizacion de la palabra “idioma” del fragmento seleccionado n° 2,
logramos identificar una fricativa palatal sonora y, posteriormente, un alargamiento vocalico de
la /o/. La realizacion es: [i:jo:ma]. De esta forma, en el segundo tramo funcional de la palabra,
podemos apreciar la palatalizacion completa de la fricativa dental sonora:

0.145979 (6.850 / 5) |

Al | m“\lm\l I‘ TR

077 -
5000 Hz i = derived spectr, derived pitch gog Hy

1189 Hz

- PR
OHz 50 Hz
0 Visible part 0.145979 seconds 0.145979|
Total duration 0.145979 seconds
| i | o | ser | vax] | @ sroup
Imagen 8. Segundo tramo funcional de [i:’jo:ma] trabajado en Praat mas
transcripcion.

La palatalizacion en ambos ejemplos es propiciada o favorecida por los sonidos [je:] y [jo:]
del bemba, lengua materna de nuestro consultante, que se realizan cuando se pronuncian los
diptongos crecientes /ie/ e /io/, propios del espafol (Quilis, 1997, p. 41). Este fenomeno de
palatalizacion del sonido inicial del diptongo en particular, entonces, se produce por influencia
de rasgos de la L1 (el bemba). Ademas, esta secuencia de vocal alta /i/ mas las vocales media
/e/u /o/, causa que la vocal alta se realice, a veces, como semiconsonante 0 Como una aproxi-
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mante palatal central sonora [j], lo cual también ocurre en espanol, pues el al6fono de /i/ en
posicion inicial de diptongo se realiza como una semiconsonante [j]. En consecuencia, dicho
favorecimiento a un proceso de palatalizacion ocasional de [0] resulta de un fenémeno de
interlengua fonica; pero este no afecta a la mutua inteligibilidad con otros hablantes de espaiiol.

En otro orden de cosas, en portugués brasilefio existe el fendomeno de la palatalizacion de
los fonemas oclusivos dentales /t/ (sordo) y /d/ (sonoro) delante de vocal alta anterior /i/
(Monaretto et al., 2001, p. 221). Proceso que, si bien pudo deberse a cuestiones de
funcionamiento interno del sistema fonético-fonolégico, ahora no podemos evitar pensar en
factores externos, en especial, de contacto con lenguas africanas, las cuales se hablaron en los
grandes centros urbanos, tales como Rio de Janeiro o San Pablo.

Por ultimo, es importante notar que las realizaciones de los diptongos crecientes /ie/ y
/io/ como [je:] y [jo:] se comprenderian, siguiendo a Pacagnini (2014), como sonidos similares
al espanol (en este caso) con diferente distribucion en la lengua bemba (primera lengua del
inmigrante zambiano), aunque el alargamiento vocalico que ocurre corresponda a un sonido
propio de este idioma africano. La correlacion es parecida porque, segin Hamann & Kula (2015,
p. 65), en bemba, cuando la vocal alta /i/ se expresa antes de /e/ o de /o/, se realiza como
una aproximante palatal central sonora [j] y las vocales medias se alargan ([e:], [0:]).

8. Reflexiones finales

En este abordaje, intentamos dar cuenta de un proceso de palatalizacion ocasional del
alofono fricativo dental sonoro [0] en posicion intermedia y delante de los diptongos crecientes
/ie/ y /io/ en el espanol hablado por un inmigrante zambiano que vive hace 19 afos en
Asuncion, Paraguay. Dicho fenomeno, lo entendemos como favorecido por sonidos de la lengua
materna de este hablante que se asemejan a los del espanol, pues tales diptongos se pueden
realizar [je] y [jo], realizaciones parecidas a las fusiones vocalicas: /je:/ y /jo:/, propias del
idioma bemba.

Si bien no pudimos analizar mejor estas cuestiones, al menos, nos aproximamos a distintos
fenémenos de interlengua fonica identificados y presentes en el esparol hablado por nuestro
consultante, quien, ademas, es multilingiie. Nos queda por reconsiderar este hecho en futuros
analisis, pues el inglés y el francés (entre otras lenguas que conoce dicho hablante) poseen
procesos de palatalizacion similares.

En relacion con esto Gltimo, esta primera aproximacion nos sirvié para pensar también en el
fenémeno de palatalizacion de las consonantes oclusivas del portugués brasilefio, el cual podria
deberse al contacto con lenguas africanas que se hablaron en las grandes urbes de ese pais vy,
luego, tales realizaciones fueron extendidas quizas al “habla nacional” (0 convergieron en el
“habla nacional”). Nos servira, entonces, el presente trabajo como un pequeno antecedente para
seguir indagando en ello y en otras cuestiones referidas al contacto de lenguas.
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Practicas de lenguaje para explorar fonos del
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Es imposible pensar un trabajo escolar sobre la lengua que no presuponga la dimension dialectal (...). En
otras palabras, cualquier trabajo sobre la gramadtica, ya sea en relacion con la practica de lectura/escritura
o la reflexion sobre el sistema, se gestiona siempre desde alguna localizaciéon geografica, historica y politico

lingtiistica, independientemente de que este posicionamiento sea consciente o sea considerado por el
hablante, el docente o el estudiante como “sentido comun”.
(Lopez Garcia, 2023, p.169)

1. Introduccion

Este articulo, enmarcado en la perspectiva glotopolitica,” pretende por un lado, delinear una
propuesta didactica disefiada para el nivel superior, especificamente para segundo ano del
profesorado y licenciatura en Letras; y, por otro, revisar qué impacto tienen dichas
intervenciones al momento de orientar la reflexion en torno al lenguaje durante un proceso
situado de ensenanza-aprendizaje de espanol (L1).

Nuestra propuesta parte de observar algunas problematicas recurrentes en el aula de
gramatica. En primer lugar, el abordaje general de esta asignatura, cuyo interés es describir el
sistema de la lengua espafiola, recurre a lecturas introductorias y fundacionales de la lingiistica
moderna y desatiende la situacion del espanol sincronico regional, los rasgos caracteristicos de
esta variedad. En segundo lugar, en relacion a los conceptos disciplinares de Fonética y
Fonologia que son objeto de interés en la propuesta didactica, detectamos problematicas como
la ausencia de una reflexion sistematica desde la dimension material-fonica del lenguaje, sobre
como estudiar y representar fonos y diferenciarlos de unidades de la lengua escrita (letras o
grafemas). Estas dificultades se acrecientan debido al prestigio de la norma culta, al predominio
de practicas de escritura en el ambito académico y de enfoques normativos o prescriptivos, que
desde la escolarizacion temprana difunden y se basan en un estandar transnacional o
transregional y, por ultimo, la escasez de materiales didacticos especializados, situados, que
problematicen estas cuestiones. En resumen, observamos que el estudio de elementos fonicos
del espanol, el entrenamiento fonético para la escucha atenta y la produccion de fonos,
tomando conciencia del cuerpo (los 6rganos articulatorios), la curiosidad por los fenémenos de
variacion fonética-fonologica en el habla regional estan relegados a un plano marginal quizas
por la primacia de otras preocupaciones como la correcta escritura y pronunciacion de
palabras como vaya, valla, haya, halla, callo, cayo, etc.

Sin embargo, creemos que trabajar a partir de la materialidad fonica en la formacion de
futuros profesores de Lengua y Literatura puede enriquecer la formacion profesional, también

! Este capitulo ha nacido como trabajo final para el “Curso de Posgrado Fonética y Fonologia del Espaiiol: Abordajes
tedrico-metodologicos y aplicaciones didacticas”, dictado por la Dra Ana Maria Pacagnini en el marco del
Doctorado de la Universidad Nacional del Nordeste en Letras. Agradezco profundamente sus comentarios, que han
mejorado notablemente la formulacion de la propuesta y nutrido el proceso de reflexividad iniciado en mi practica
aulica. Una version preliminar de esta experiencia pedagogica ha sido publicada en Cuadernos De Literatura
(Zurlo, 2025).
% La Glotopolitica estudia las intervenciones en el espacio del lenguaje, entendidas estas en un sentido amplio ya
que pueden ser planificadas, explicitas, voluntarias, generadas por agentes -colectivos o individuales- que
podemos identificar, o producidas “espontaneamente” sin mediadores claramente identificables. Estas
intervenciones se ejercen tanto sobre las lenguas, sus variedades y registros como sobre los discursos o las
diversas articulaciones de lo verbal con otros sistemas semidticos (Arnoux, 2016, p. 19). Para Del Valle (2021) se
9 O trata de una perspectiva interdisciplinaria, en la que la sociolingiistica critica busca activamente establecer
relaciones dialogicas con disciplinas tales como la antropologia, la filosofia, la historiografia o la sociologia.
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la propia competencia fonica y lingiistica, es decir, su capacidad de producir y percibir fonos,
de habilitar la escucha atenta hacia esos “otros valores” asociados al habla; también puede
motivar la reflexion metalingiistica y la curiosidad o el interés por indagar fenomenos de
variacion lingiistica en una region caracterizada por el plurilingtiismo y el contacto de lenguas
(§2.1).

La propuesta didactica que aqui presentaremos tuvo un proposito ambicioso. Por un lado,
articular distintos tipos de saberes: el saber-saber (conceptos tedérico-metodologicos de la
fonética y la fonologia, dos disciplinas lingiisticas complementarias en el sentido de que el
estudio fonético de los sonidos materiales o fonos es un punto de partida para establecer las
oposiciones distintivas en un sistema); saber-hacer (como reconocer fonos entendidos como
haces de rasgos, qué implica el reconocimiento perceptivo, el cotejo con el simbolo fonético,
como planificamos y llevamos adelante una pequefa investigacion sobre fonos palatales a partir
de muestras orales de espanol local) y saber-ser (como describir e interpretar la pronunciacion
percibida y posibles fendmenos de variacion, especialmente en contextos de gran diversidad
lingtiistico-cultural). A partir del registro y descripcion de muestras de habla pertenecientes al
espafnol del Nordeste argentino, los estudiantes han experimentado el desafio de escuchar,
percibir, describir, transcribir fonéticamente, interpretar, analizar y comparar las
pronunciaciones de sonidos prepalatales y palatales. Por otro lado, este proceso de
investigacion busco6 generar un dialogo reflexivo sobre representaciones y actitudes linglisticas
de docentes y estudiantes en torno a fendomenos vinculados a la variacion (las diferentes
posibilidades de pronunciacion/ las diferentes realizaciones) muchas veces subrepresentada
por normas y practicas escritas escolares y académicas mas prestigiosas que fijan y regulan la
lengua. En este sentido, adherimos a la reflexion de Lopez Garcia (2023, p.169), plasmada en el
epigrafe, acerca de la imposibilidad de pensar un trabajo escolar sobre la lengua que no
presuponga la dimension dialectal (...). La propuesta que aqui presentamos intenta articular un
diadlogo entre los saberes sobre el sistema lingiistico y la experiencia de escucha y percepciéon
de formas de habla locales. Esta experiencia de investigacion y trabajo colaborativo
desencadeno aprendizajes diversos y actualizo o resignifico representaciones y valoraciones en
torno a fenomenos de variacion fonética y también en torno a la correspondencia entre
escritura y pronunciacion, habilitando nuevas preguntas o viejas preocupaciones.

El corpus esta conformado por los registros in situ y ampliado de las clases, los materiales
didacticos elaborados (cuestionarios, plantillas de presentacion, sintesis, instructivos vy
tutoriales) y las producciones -version borrador y reescrituras- de los estudiantes que han
brindado su consentimiento en el marco de esta investigacion.

El trabajo se organiza en las siguientes secciones: en §2.1 realizamos una breve
contextualizacion del espanol hablado en el nordeste argentino, teniendo en cuenta la
diversidad lingiistica de la region y las primeras descripciones de dicha variedad. En §2.2
planteamos algunos presupuestos tedrico-metodologicos necesarios para pensar la secuencia
didactica como una intervencion destinada a regular practicas del lenguaje. En §3, relatamos la
experiencia de su puesta en marcha y, en particular, analizamos el instrumento denominado
TPN°2. Finalmente sistematizamos los principales aportes de nuestro proceso de escritura y
reflexividad en §4.

2.1 El espanol del nordeste de Argentina
Aunque no se la designa como lengua oficial en la Constitucion Nacional de la Reptblica
Argentina, el espanol funciona como tal, ya que es la lengua dominante o de uso mayoritario en
el ambito publico (la administracion publica, en hospitales y centros de salud, en todos los
niveles educativos, carteleria y difusion, en medios audiovisuales, etc.). En algunas provincias,
coexiste con otras lenguas cooficiales, como el guarani en Corrientes (Ley provincial
5.598,/2004) y las lenguas qom, moqoit y wichi en Chaco (Ley provincial N° 6604 ,/2010).
a |
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Precisamente, en la parte argentina del Gran Chaco sudamericano (mapa 1) se concentra una
gran diversidad de culturas y lenguas vernaculas habladas por poblacion indigena y criolla.
Censabella (2009) seniala que viven en esta region 14 pueblos indigenas que hablan no menos de
11 lenguas indigenas. Esta diversidad lingistico-cultural comprende lenguas como el vilela, las
mataguayas (wichi, chorote y nivaclé) y guaycuraes (moqoit, qgom y pilagd), lenguas habladas por
criollos (quichua santiaguefio y guarani correntino y paraguayo) y también por diversas
variedades de lenguas de inmigracién temprana y reciente (Censabella, 1999; 2009), ademas del
espanol.

BOLIVIA
BRASIL

PARAGUAY

ARGENTINA

Misiones

X

Mapa 1. Lenguas indigenas en la parte argentina del Gran Chaco
(Biblioteca Nacional, 2012).

Cabe destacar que los pueblos wichi, qgom y moqoit tienen una presencia sostenida
especialmente en la provincia del Chaco. Ademas, la mayoria de los miembros de estos pueblos
indigenas son bilingiies y algunos plurilingties, con diversos niveles de competencia en la lengua
indigena respectiva, segin diversas variables como edad, localizaciéon geografica (enclave rural
o urbano) y nivel de escolaridad. De acuerdo con Censabella (2009, p. 163):

[...] cada una de estas lenguas tiene y ha tenido una particular historia de contacto, con
otras lenguas indigenas y con el castellano, cuyos rastros son observables en el plano
estructural (sistema fonologico, estructura morfosintactica, aspectos pragmatico-
discursivos), como en las reglas de interaccion comunicativa. Las lenguas indigenas, a su
vez, han influido considerablemente (en esos mismos aspectos) en las variedades de
castellano utilizadas en la region.

Este sucinto panorama sociolingtistico de la diversidad lingtiistica local, permitira vislumbrar
la heterogeneidad del espanol hablado en el Nordeste argentino (en adelante NEA).

En estudios previos sobre variedades de espafol en Argentina, de corte dialectologico,
descriptivo o sociolingiiistico, se ha caracterizado esta region como zona de contacto con
guarani (Vidal de Battini, 1964; Fontanella de Weinberg, 2000; Abadia de Quant, 1990, 2000,
2003) y como region fronteriza con Brasil y Paraguay (Martinez, 2008). En consonancia con las
primeras propuestas de regionalizacion lingtistica dentro del territorio nacional (véase Vidal de
Battini, 1964 y Fontanella de Weinberg, 2000), Abadia de Quant (2003, 2000 y 1996) senala los
siguientes fendmenos como caracteristicos de la region Nordeste:
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1.En el plano fonolégico y prosédico: mantenimiento de hiato vocalico peor (en lugar de la
diptongacion pior), aspiracion y elision de /s/ en interior o final de palabra, mantenimiento
de la oposicion ll~y (representados con los simbolos /A/ e /y/, respectivamente) o
reestructuracion de las palatales con tendencia a deslateralizar.?

2.En el plano morfo-fonologico: arcaismos como haiga, acentuacion verbal por analogia
vdayamos, protesis vocalica en derivados verbales y verboides ajubilarse, amejorar, entre
otros.

3.En el plano léxico: mantenimiento de expresiones tradicionales (argel ‘quisquilloso, argelarse
‘molestarse’) o préstamos del guarani (anga ‘probrecito, qué pena’; che senora, posesivo de
Ira. persona ‘mi’; jChaque!, interjeccion jcuidado!), entre otros fenémenos.

4.En el plano morfosintactico: se realiza una triple distincion entre: (i) situaciones del espatiol
general, por ej. oraciones impersonales cuasirreflejas concordantes con el OD (se atienden a
los pacientes) y pasivas cuasirreflejas no concordantes con el S (se suspende los subsidios),
uso personal de verbos impersonales haber y hacer, entre otros fenémenos; (ii) Modalidades
conservadoras (por ej. adjetivo demostrativo+ posesivot+sustantivo Esa mi hija) y (iii)
interferencia guarani, grupo que incluye, fenomenos diversos como elision de OD
pronominal [+/- animado], leismo, modificacion del régimen preposicional de ciertos
verbos (reirse por, prenderse por, ir/venirse/llevar traer en), discordancia de namero entre
sujeto y verbo y discordancia de género entre el sustantivo y sus modificadores, la elision de
clitico reflexivo junto a verbos que lo requieren (bueno, poné@ tu ropa que nos vamos, le
parece a la hermana del papa), entre otros fenomenos.

Es interesante observar que en la mayoria de los primeros estudios sobre el espariol local
(Vidal de Battini, 1964; Abadia de Quant e Irigoyen, 1980; Abadia de Quant, 1990) parten de la
hipotesis del contacto con el guarani como principal o Gnica lengua de sustrato en la region del
Nordeste, quizas generalizando los rasgos dialectales del espafiol de Corrientes. Sin embargo,
podemos observar que en este territorio coexisten pueblos que hablan otras lenguas
vernaculas, y, por otra parte, se ha caracterizado por la intensa movilidad de sus pobladores
originarios y de migrantes de provincias y paises vecinos reclutados como mano de obra para
ingenios, obrajes y, mas tarde como cosecheros y jornaleros. En este sentido, el espaiiol del
Nordeste puede ser comprendido como un continuum de variedades de espanol/castellano,
habladas en las provincias argentinas de Corrientes, Chaco, Formosa y Misiones. Se vuelve
necesario, entonces, habilitar la pregunta acerca de como es, en términos de diversidad y
heterogeneidad interna, qué particularidades presenta cada una de esas variedades.

En el aula universitaria de gramatica del espanol (L1) donde se ha desplegado la intervencién
didactica, esta diversidad lingtistica también esta presente ya que asisten regularmente estu-

® En la documentacion histérica consultada, de los SXVI a XIX, Abadia de Quant (2003, p. 42) observa en el espafiol
histoérico de Corrientes el mantenimiento de 1l-y. La autora argumenta que las distinciones o el mantenimiento de
los grafemas Il-y sugiere que en el area palatal los escribas mantenian la oposicion entre palatal lateral /A/ y la
palatal central fricativa /y/. Desde el s. XIX los documentos histéricos muestran unos pocos casos de enmiendas o
ultracorrecciones (se haya ausente... halla llegado) que son consideradas manifestaciones indicadoras de
desfonologizacion o deslateralizacion ocasional en favor de la /y/ (Abadia de Quant, 2003, p. 45). Por otra parte, la
autora observa en el habla sincrénica de los nativos de Corrientes el avance paulatino de una tendencia de cambio
hacia la deslateralizacion, es decir, la pérdida del fonema lateral /A/ en favor de la palatal central /j/, que se
realiza de diversas maneras segun la edad, escolarizacion de los hablantes y su contacto con el guarani. Abadia de
Quant (2003) observa en el habla sincrénica de los nativos de Corrientes, una progresiva desfonologizacion de la
oposicion lateral/central a favor de la palatal central fricativa sonora que puede realizarse como palatal africada
sonora, representado [d3] y, con mayor frecuencia en hablantes jovenes y universitarios, como fricativa sonora [3].
La autora atribuye a los medios de comunicacion la influencia y difusién del modelo portefio de yeismo. Wingeyer
y Trevisan (2016) confirman esta tendencia de cambio en el habla sincrénica de nativos de Corrientes, observando
también una progresiva desfonologizacion de la oposicion lateral /A/ vs central /3/ en favor de la palatal fricativa
sonora que puede realizarse como palatal africada sonora [d3] o como palatal fricativa sonora [3]. Algunas variantes
fonicas documentadas incorporan un “rehilamiento” (Navarro Tomas, 1934), es decir, un sonido que se produce con
una doble vibracion, es decir, vibracion de las cuerdas vocales y la generada por los 6rganos en el tracto vocal que
intervienen provocando una pequeiia turbulencia, friccion o rozamiento, percibidos en la palatal africada sonora 93 I
[d3] o prepalatal fricativa sonora [3].
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diantes de las capitales o interior de Chaco, Corrientes, Misiones y Formosa y, con menor
frecuencia del norte de Santa Fe. Pero esta diversidad lingtistica no es objeto de reflexion
sistematica o, al menos, queda mucho trabajo para articular de manera sistematica la reflexion
sobre usos lingiisticos locales y ensefianza gramatical de espanol (L1). El programa de la
asignatura aborda de manera general contenidos referidos al sistema de la lengua espafola
desde una perspectiva sincronica; si bien los contenidos a desarrollar, los enfoques de analisis y
la bibliografia son eclécticos, predomina una perspectiva sistémica funcional y/o
estructuralista, en el tratamiento de conceptos basicos de fonética y fonologia (Quilis 1997) y
morfosintaxis del espanol (Barrenechea, 1980; Giammatteo y Albano, 2006; Di Tullio, 2014). La
bibliografia retine manuales y estudios gramaticales donde el objeto de analisis privilegiado es
la lengua representada a través de variedades cultas, no locales, esto es, el estandar rioplatense
o el peninsular, también llamado espanol general y, excepcionalmente se mencionan fenémenos
de variacion del mundo hispano (por ejemplo, sobre yeismo, alternancias de la transitividad).

La escasez de materiales didacticos actualizados sobre la variedad regional, sobre las
particularidades locales, dificulta la reflexion y el trabajo metalinglistico para percibir y
comprender las distancias entre las formas lingtisticas locales y las no locales, la distancia con
respecto a las variedades de espafiol que gozan de mayor prestigio -0 que cuentan con mayor
ntmero de instrumentos normativos tales como diccionarios, gramaticas y manuales. Asimismo
se dificulta comprender las dinamicas y la cercania del espaiiol local con otras lenguas en
contacto. Pensamos que el aula de gramatica puede ser un espacio propicio para indagar y
reflexionar sobre estas problematicas.

A continuacion, presentaremos una propuesta didactica pensada como una intervencion y
como una herramienta que busca construir una articulacion posible entre la reflexion teorica
sobre el sistema de la lengua y la descripcion y analisis de usos lingiisticos, esta vez,
estudiando elementos fonicos.

2.2. Secuencias didacticas como instrumentos lingiiisticos

Las secuencias didacticas con frecuencia, son definidas como “conjuntos articulados de
actividades de aprendizaje y evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de
determinadas metas educativas, considerando una serie de recursos” (Tobon et al., 2010, p. 20).

Mas alla de los saberes a ensefar-aprender, nos interesa prestar atencion al caracter
regulador, la dimension performativa de este tipo de dispositivo pedagdgico-didactico. Los
docentes con el fin de promover ciertos aprendizajes tomamos decisiones y seleccionamos
determinados contenidos, bibliografia, recursos, practicas linglisticas que seran objeto de
reflexion y analisis y que dan como resultado diferentes producciones discursivas académicas.
Estas intervenciones orientan, regulan, prescriben, sancionan o promueven ciertas practicas
lingtistico-educativas -excluyendo otras-, determinadas maneras de leer, de escribir, de hablar,
de conceptualizar y de analizar fenomenos del lenguaje. En este sentido, entenderemos las
secuencias didacticas como instrumentos lingiiisticos es decir:

[...] dispositivos normativos, como los diccionarios, las gramaticas o las retoricas que
describen y prescriben al mismo tiempo, no solo exponen un saber destinado a incidir
en las practicas comunicativas disciplinindolas, sino que también establecen jerarquias
entre aquellos sometidos a las normas y los que son ajenos o se desvian de ellas (Arnoux,
2016, pp. 28-29).

En el ambito universitario, otros instrumentos lingiisticos como las retoricas, las gramaticas
(estructuralistas, descriptivas, pedagogicas, para el aula, etc.), los manuales, las planificaciones y
programas de las asignaturas, los programas de estudio, entre otras tantas materialidades
discursivas incidieron y contintian regulando practicas verbales y determinando -de manera
explicita o implicita- qué, como y para qué ensenar.

94



Practicas de lenguaje para explorar fonos del espariol (L1) en variedades locales

Al respecto, Lopez Garcia (2023, p. 171) senala las dificultades en algunas regiones que no
cuenta con las condiciones materiales e infraestructura necesaria para producir y/o difundir
instrumentos normativos y herramientas de divulgacion adecuados para describir y prescribir
los rasgos propios de su variedad en un estandar y, en consecuencia, sus hablantes acuden a
una norma exocéntrica en diccionarios, gramaticas y manuales de estilo que no presentan usos
lingtiisticos de su region.

(...) no es usual que la escuela encare la diversidad lingtistica desde una perspectiva
atenta al hecho de que todas las variedades tienen estatuto gramatical y norma propia.
(.-.) Lo que ocurre frecuentemente es que, a su realidad lingtistica, a los usos propios y
frecuentes en su region, los hablantes les oponen una referencia externa (generalmente
tomada de los instrumentos normativos) para interpretarlos como errores o desvios.
(Lopez Garcia, 2023, p. 171)

Tomando como referencia la bibliografia de lectura obligatoria de la asignatura en esta SD se
trabaja especialmente con una seleccion de capitulos de Quilis (1997) y de Trubetzkoy ([1939]
1973). Estas lecturas permiten conocer qué estudia la fonética y la fonologia, como son definidas
y descritas sus respectivas unidades de analisis y como se complementan y auxilian ambas
disciplinas.

Para concluir este apartado, recordamos que la propuesta didactica sera conceptualizada
como instrumento lingiistico en el sentido de que esta intervencion plantea un modo de
conceptualizar, describir y analizar practicas de lenguaje a través de la seleccion de contenidos,
tareas 7y recursos (Zurlo, 2023). A continuacion describiremos la secuencia didactica
implementada para estudiar fonos de espanol (L1).

3.1 Secuencia didactica: una experiencia de trabajo con fonos

La primera puesta en marcha de esta secuencia didactica (SD) se realiz6 durante el ciclo
lectivo 2020, es decir, en pandemia por COVID-19 y en el marco de la politica sanitaria
denominada, en Argentina, “Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio” (ASPO). En
consecuencia, ese ano la cursada de esta materia anual se realizo de manera remota/virtual, a
través de actividades asincronicas (guias y actividades disponibles en el aula virtual de la
asignatura alojada en el campus virtual de la universidad) y también a través de encuentros
sincronicos (clases y tutorias por videoconferencia). Ese afio se inscribieron 70 estudiantes. El
equipo de catedra integrado por dos docentes -adjunta y auxiliar-, ese afo tuvo la suerte de
contar con la colaboracion de dos estudiantes tutoras.

En este contexto las docentes tuvimos que adecuar los modos tradicionales de dictado de
clases y, en particular, aprender a usar herramientas digitales para mediar, con una modalidad
de trabajo remoto, los procesos de ensenanza-aprendizaje. Para acompanar las lecturas
obligatorias de clasicos de la fonética y fonologia (Trubetzkoy, 1973; Quilis, 1997) y como
responsable de Trabajos Practicos, mi desafio fue disefiar actividades y materiales que
facilitaran la articulacion y reflexion tedrica-practica, que permitieran articular contenidos
conceptuales (qué se entiende por fonema, aléfono, oposicion fonologica, conmutacion, etc.) y
otros saberes (como identificar y trabajar estas unidades del analisis, coémo vincular estos
saberes con el entorno, las variedades locales).

Antes de avanzar en la presentacion de los principales ejes tematicos trabajados por
encuentro, conviene mencionar que el primer bloque del programa -eje trasversal- de la
asignatura aborda conceptos introductorios de la Lingiistica moderna para luego trabajar, en el
segundo bloque, las unidades de la segunda articulacion y, en los siguientes tres bloques,
unidades de la primera articulacion del lenguaje. El Gltimo tema de esa primera unidad
introductoria corresponde a la teoria saussureana del valor lingtistico, cuya formulacion en
relacion a la parte material del signo, anticipa el concepto de fonema:
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Si la parte conceptual del valor esta constituida Gnicamente por sus conexiones y
diferencias con los otros términos de la lengua, otro tanto se puede decir de su parte
material. Lo que importa en la palabra no es el sonido por si mismo, sino las diferencias
fonicas que permiten distinguir una palabra de todas las demas (...). (De Saussure, 1945,
p. 22)

La secuencia didactica dedicada a unidades de la segunda articulaciéon comenzé con un
primer encuentro sincronico (Clase 1, 24/8), cuyo objetivo central era comprender qué se
entiende por fonema y cual es el objeto de estudio de la Fonologia, segin la propuesta de Quilis,
1997 (Capitulo 1). De este modo hicimos un ejercicio de pronunciacion y (auto) percepcion para
llevar la atencion a los elementos sonoros involucrados en dos palabras semejantes (Figura 1).

¢Qué estudia la Fonologia?
Antes de responder esta pregunta, resolveremos algunas actividades.
1.Pronuncien en voz alta las siguientes palabras; luego (auto)perciban los sonidos
pronunciados en (la/b)
a.  peso
b. beso
2.Después de escuchar estas palabras, comparen las formas de (1a) y (1b).
3.:Existe alguna diferencia entre (1a) y (1b)? ;Las palabras de (1a) y (Ib) tienen el mismo
significado?
4.;Cual es el elemento que permite diferenciar el significado entre (1a) y (1b)?
5.;Como se denomina en lingiiistica ese elemento sonoro distintivo?

Figura 1. Practica introductoria al concepto de fonema (elaboracion propia).

La respuesta unanime identificaba esa diferencia en términos de pe y be, con los nombres de
las consonantes aprendidos en la escolarizacion temprana, durante el proceso de
alfabetizacion. Al analizar el par minimo peso/beso podemos identificar qué elemento sonoro
desencadenaba un cambio de significado entre ambas palabras. Aqui, el uso sistematico del
procedimiento denominado conmutaciéon permitia detectar, en secuencias idénticas o
semejantes, estas unidades distintivas o fonemas, elementos no significativos, capaces de
distinguir significados. Es decir, nos permiti¢ introducir la definicion del fonema entendido
como la unidad lingliistica mas pequena, desprovista de significado, formada por un haz
simultaneo de rasgos distintivos. (Quilis, 1997, p. 10).

El siguiente paso fue pronunciar p y b, exagerando la articulacion aislada de estos fonos para
tomar conciencia en cada caso del acto de fonacion involucrado, de sus rasgos fonicos. En
nuestro par minimo los elementos sonoros que desencadenan el cambio de significado,
comparten algunos rasgos y se distinguen por uno -sonoridad-:

/p/: fonema consonantico, oclusivo, bilabial, sordo.

/b/: fonema consonantico, oclusivo, bilabial, sonoro.

Este rasgo distintivo -determinado por la vibracion de las cuerdas vocales- permite
diferenciar el significado en: /peso/ peso - /beso/ beso y también en otros pares como /kasa/
casa - /gasa/ gasa; /dos/ dos vs /tos/ tos. Ademas, sefala el autor que los rasgos distintivos
aparecen siempre combinados con otros, simultaneamente, en un haz, el fonema, cuya realizacion
lleva consigo otros rasgos no distintivos (Quilis, 1997, p. 11). Esta definicion dio pie para introducir
aportes de la Fonética articulatoria que permiten describir y caracterizar fonos teniendo en
cuenta sus rasgos articulatorios, como se producen los sonidos y como se modifica la corriente
de aire proveniente de los pulmones hasta su salida. Algunos ejercicios de (auto)percepcion y
pronunciacion permitieron identificar -y experimentar en el propio cuerpo- estos pequefos
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movimientos articulatorios que pasan desapercibidos en el habla cotidiana. Por ejemplo:
pronunciar | con la nariz tapada/destapada; luego pronunciar n con la nariz tapada/destapada,
prestar atencion a qué pasa dentro de la boca, qué articuladores se aproximan, por donde sale
el aire, si vibran las cuerdas vocales.

En este encuentro anticipamos la realizacion del TPN°2 (ver mas adelante 3.2), una acotada
experiencia de investigacion que implicaba la recopilacion de muestras de habla, realizacion de
una breve entrevista estructurada a distancia y grabacion de un breve cuestionario a 3
hablantes de espafiol del NEA y que ademas involucraria tareas de escucha atenta,
identificacion de alofonos y transcripcion fonética de las muestras de habla registradas —con
especial atenciéon a los sonidos del area palatal- y, por tltimo, la comparacién de los datos
obtenidos con las realizaciones documentadas en los estudios previos.

En el encuentro siguiente (Clase 2, 31/8) la reflexion gir6 en torno al concepto de al6fono,
prestando especial atencion a los al6fonos del area palatal documentados en el espanol del
Nordeste. Para esto la estrategia inicial fue retomar el procedimiento y los conceptos ya
trabajados en el encuentro previo, esta vez con el analisis del par minimo polo - pollo. (Figura 2).

Actividad inicial: reflexion fonético-fonologica
1.Pronunciar en voz alta las palabras de (la) y (1b), grabar/se con el celular.
a.polo
b.pollo
2.Luego, escuchar atentamente el audio registrado y responder las siguientes preguntas:
a.;Las palabras de (1a) y (1b) tienen el mismo significado?
b.¢Cual es el elemento que permite diferenciar el significado entre (1a) y (1b)?
¢.;Cémo se denomina ese elemento sonoro distintivo?
d.¢Existen diferentes formas de pronunciar la palabra pollo?
¢£Coémo se pronuncia la palabra pollo en 3 muestras orales? ;Qué sonidos perciben?
¢Son pronunciaciones idénticas? ;Como podemos “representar” fielmente esas
pronunciaciones?

Figura 2. Actividad inicial para aproximarse al concepto de aldfono
(elaboracion propia, 2020).

Aqui ampliamos la actividad inicial, de conmutacién, con la presencia de un fono del area
palatal que presenta distintas realizaciones en la region nordeste de Argentina, con la intencion
de orientar la reflexion hacia la comprension del concepto de alofono o variante de realizacion
de un fonema. Las diferentes realizaciones de un fonema, denominadas al6fonos o variantes de
pronunciacion, constituyen el objeto de estudio de la fonética, cuya tarea sera responder a la
pregunta como se pronuncia esto o aquello, tal como lo senala Trubetzkoy (1973, p. 8). Aquellas
variantes o diferentes manifestaciones de un fonema no permiten distinguir significado pero si
aportan otro tipo de informacion (sobre la procedencia del hablante, la edad, el contacto con
otra lengua, etc.). Por ejemplo: podemos pronunciar la palabra pollo con una palatal lateral
[poAo], una palatal central [pojo], una prepalatal fricativa sonora [pd30], prepalatal fricativa
sorda [p6fo], prepalatal africada sonora [pod3o], entre las posibilidades documentadas. Muchos
estudiantes, especialmente de Corrientes, al escuchar la pronunciacion de la palabra pollo con
la palatal fricativa sorda [[], la asociaban a un hablante portefio, mientras que los estudiantes del
interior del Chaco, lo asociaban al sudoeste de dicha provincia.

Para evitar la dispersion de la atencion durante el encuentro sincronico a traves de la
plataforma de videoconferencia y orientar mejor el trabajo de percepcion decidimos presentar
audios con diferentes realizaciones de la palabra pollo. Asi, pedimos a tres hablantes de espanol
L1, oriundos del Chaco, con trayectorias, edades y procedencia diferentes que pronuncien la
palabra, se graben y envien un mensaje de audio a través de WhatsApp. La reflexion en torno a
los al6fonos del area palatal, estuvo centrada en la escucha atenta, percepcion y trascripcion de
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esos tres audios breves, en la cual los hablantes de espanol local repetian pausadamente, tres
veces, la palabra pollo. Estas diferentes pronunciaciones, e incluso las fluctuaciones en un
mismo hablante, permitieron reflexionar sobre dos cuestiones centrales: 1) que esas diferentes
“pronunciaciones” no desencadenaba cambios de significado ya que todos entendiamos que se
aludia a un mismo referente y, 2) que las grafias o letras ll-y del alfabeto ortografico no
permitian representar de manera adecuada esas diferentes pronunciaciones.

En relacion a la primera cuestion, conviene sefialar que en todos los casos, el tnico sentido
asociado a la pronunciacion de la palabra pollo era ‘el de gallo o gallina joven, carne de este
animal’.* En ningin momento, surgi6 el término poyo registrado en el Diccionario de la Real
Academia Espanola con el significado de ‘banco de piedra u otra materia arrimado a las paredes,
ordinariamente a la puerta de las casas de zonas rurales’.’ Al respecto, recuperamos el concepto
desfonologizacion que se produce cuando dos fonemas dejan de oponerse en todos los contornos en
los que pueden aparecer (Quilis, 1997, p.15). Agrega que en algunas zonas del espafol, la
oposicion entre /A/, o0 /I/,Wl'y /i/o /y/,y ha desaparecido, dando como resultado un solo
fonema /j/, o /y/; de este modo, pollo y poyo son /pojo/, o /pOyo/. Para hablantes de la
variedad rioplatense -y del nordeste argentino-, actualmente no se documenta distincion entre
pollo y poyo, incluso no se registra el uso de este ultimo término con el sentido documentado
en DRAE (cfr. nota 5). Es decir, se podria hablar de desfonologizacion o pérdida de la oposicion
entre las unidades distintivas /A/ -/j/, y cuyo resultado es una tendencia a deslateralizar tal
como se plantea en estudios previos sobre la variedad local (Abadia de Quant, 2003; Wingeyer y
Trevisan, 2016, nota N°3, pag 5). Este fendmeno también se conoce como yeismo.

En relacién a la segunda cuestion, se trabajaron las diferencias entre los alfabetos (ortografico
y fonético) y entre los tipos de transcripciones (ortograficas y fonéticas o fonologicas). Partimos
de la necesidad de diferenciar pronunciacion (sonido) y escritura (grafia) para entender como y
qué busca representar cada tipo de transcripcion.’ En el caso analizado, el par minimo polo-
pollo, pudimos observar que en la palabra polo la correspondencia entre grafia ‘polo’ y simbolo
fonético es univoca [polo], es decir, cada simbolo fonético se corresponde con una sola grafia.
Sin embargo, en la palabra pollo la correspondencia entre la transcripcion ortografica (‘pollo’) y
la transcripcion fonética es problematica, ya que el alfabeto ortografico resulta inadecuado,
oculta posibles realizaciones o alo6fonos palatales. En este sentido, es necesario contar con una
herramienta para captar la complejidad de la cadena fonica y por eso acordamos utilizar un
alfabeto especial como el Alfabeto Fonético Internacional (AFI, en inglés IPA). Aqui visualizamos
recursos como el cuadro fonético de IPA (International Phonetic Association, 2022),” y videos de
la aplicacion de Sounds of Speech (Universidad de Iowa) con animaciones, simbolos fonéticos y
descripciones fonéticas de sonidos del espafol y elaboré un cuadro fonologico del espanol con
simbolos fonéticos AFI (Figura 3) para poder copiarlos al momento de transcribir.

Para finalizar, la resolucion de las actividades permitio anticipar las tareas y etapas del TPN2,
cuya guia orientada ya se encontraba disponible en el aula virtual desde el encuentro anterior y
también les permitio a los estudiantes visualizar una manera de organizar y presentar los datos
sonoros. Algunos grupos ya contaban con los audios recopilados y, uno me habia enviado su
borrador y con su autorizacion, pude mostrar a partir de ese ejemplo como sistematizar los
datos y organizar la presentacion.

* Véase Real Academia Espariola (s/f-a).

® Véase Real Academia Espaiiola (s/f-b).

¢ Transcribir es representar por medio de ciertos simbolos, signos alfabéticos (o de otro tipo) la complejidad de la
cadena hablada (Gil, 2007). Esa complejidad puede ser representada mediante distintos tipos de transcripcion: (i)
Fonologica: refleja la expresion en el plano de la lengua, es decir, se ocupa de los sonidos distintivos, que permiten
diferenciar el significado. Ej: /poso/ vs /polo/, /pomo/, etc.; (ii) Fonética: refleja la expresion en el plano del
habla, es decir, las variantes pronunciadas por el hablante, sin valor distintivo. Ej: [p6so] - [péeo] ‘pozo’ y, (iii)
ortografica: busca asociar los sonidos distintivos de una lengua con determinadas grafias o letras que se utilizan

98 para la escritura, aunque esta correspondencia no siempre se logra (Raventos, 2009).
" Veéase International Phonetic Association Chart (IPA 2022).



Cuadro fonoldgico del espaiiol (AFI)

Practicas de lenguaje para explorar fonos del espaiiol (L1) en variedades locales

Labial Dental Alveolar Palatal Velar

Oclusivas | b t | d k | g
Fricativas f (6)* 5 i X
Africadas E
Masal m n n
Laterales 1 (O
Vibrantes Simple r

Multiple r
Sistema consonantico y vocdlico del espaiiol (basado en “
Hualde 2014, citado en Cayré Baito 2017:32-33; se remplazd | SfiETaET | Central | TrEETET
el simbolo de la palatal africada sorda T por el simbolo €) | | - | |
*Entre paréntesis se colocan los fonemas que s6lo ocurren en G : u
algunas variedades de espafiol. Media | e | | o

Para escuchar el sonido asociade a estos simbolos fonéticos, Baja
ver: https://www.ipachart.com/

Figura 3. Cuadro fonoldgico del espaiiol (elaboracion propia en basado en
IPA/AFI 2022)°

En el tercer encuentro sincronico (Clase 3 7/9), invitamos a una especialista en fonologia,
autora de un manual introductorio a la fonologia (Cayré Baito, 2017), para que nos brinde una
aproximacion a la compleja tarea de transcribir los sonidos del habla y nos cuente cuéles son las
tareas del fonetista y del fonologo, como hace éste tltimo para decidir cual/es aléfono/s
integraran el sistema fonologico de la variedad estudiada. Los objetivos de la conferencia fueron
brindar una breve introduccién a la Fonética e identificar las propiedades actsticas de las
consonantes palatales del espaiiol: [3] [[] [c] [A] (AFT)/ [Z] [$] [€] [1] (Revista Filologica Espafiola).
La charla con la especialista permitié retomar los conceptos dados, integrar conceptos de
fonética y fonologia, brind6 ejemplos muy concretos de como ambas disciplinas se auxilian al
momento de definir cuales son los sonidos distintivos de una lengua y cual es el rango de
realizaciones posibles de un fonema para que no pierda su capacidad distintiva. A partir del uso
de espectogramas la especialista mostré como algunas herramientas de la Fonética actstica
(Praat) pueden contribuir a diferenciar y caracterizar la realizacion de distintos al6fonos
prepalatales (sordo y sonoro) (Figura 4).

ConsONANTES PaLaTALEs: Fricativas [[]1[3]1/ / [8] [Z]

Hablante 1 (MM)
ablante 1 | }IQ‘] e e oL

Figura 4. Espectograma de [p6fo] (Cayré Baito, 2020).

8 Cabe aclarar que, si bien decidimos realizar las transcripciones con los simbolos AFI, también se trabaj6 con el
cotejo de los alfabetos de la Asociaciéon Fonética Internacional (AFI) y de la Revista Filolégica Espafiola, (RFE),
recuperando especialmente los simbolos documentados para el area palatal disponibles en Quilis (1997) —cfr. Tabla
2, mas adelante-.
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Practicas de lenguaje para explorar fonos del espaiiol (L1) en variedades locales

En los siguientes encuentros sincronicos (clases y tutorias) y espacios de interaccion (foro,
chat en aula virtual) nos dedicamos a revisar colaborativamente los borradores y las versiones
definitivas de las presentaciones y a resolver las diversas dificultades del proceso de
investigacion. A continuacién presentamos un esquema de la secuencia didactica
implementada, explicitando sus objetivos, materiales, actividades (Figura 5), para luego analizar
las caracteristicas del TPN°2, principal dispositivo de acercamiento a la materialidad fonica

(§3.2.).

100

Encuentro | Objetivo/contenidos; Actividad sincrénica en AV Retroalimentacion:
1 -Comprender |a diferencia entre Cuestionario a partir del par Intercamiio de opinlones y
MR fonema y aldfono; minirme peso/bese ejercicio de | respuestas a preguntas sobre gué
[1,30h) -CONOCET CORCEELoS tednico- commutacion y explicacion de | sonidos permiten diferendar eiad
mietodolégices de la fonalogia y conceptos tedricos. palabras, cémo “nombirar” y cémo
fonética, gqué estudia cada representar esas unidades sonoras.
discipling, coma lo hace y cdmo Actividad asincranica en AV | Materiales de trabajo;
ambas s& complermentan. Sintesis de conceplos de -Presentacidn y viden de clase.
Fanologia y Fonética con -Cuadro fonaldgico del espafiol (AF)
actiwidades para completar. - Sintesis de conceptos de Fonalogia
¥ Fonetica (Quillis, 1957) con
actividades para comgletar.
Encuentro | Objetivo/contenidos: Actividad Retroalimentacion
2 -identificar fonemas (unsdades Cuestionario a partir del par Didloga, intercambis de opiniones y
31/8 distiritivas) y aldfomos minirmo polo/polle y escucha respuestas a preguntas sobre:
[1,.30h) (realizacioned de unidades de 3 audios bréwves con éHay diferencia de significado en &
distintivas) distintas pronunciaciones de par de palabras polo-pollo?
a partir de la conmutacidng la palabra paoiio. £Cama se pronuncia la palabra polle
-Escuchar, percibir diferentes en 3 muesiras orales? 20ué sonidos
realizsciones de sonidos palatales. | Se anticipa &l tema del TPNT2: | perciben? {Son pronunciaciones
<Identificar problermnas en la una inestigacién sobre idénticas?
representacicn y el estudio de realizaciones de palatales y £Cama podamas “represantar”
fonos (diferencias entre alfabetos | prepalatales en una pequedia | flielmente esas pronunclaciones?
ortografico y fondtico) muesira de habla de espafiol
regional. Matesiabes de rabajo:
-Widea con orientacdiones sobre como
Actividad asincrénica en AV | realizar @l TPN®Z [conformacian del
Guia para la elaboracidn del corpus, sintesis de estudios previos
TPN"Z sobre espafiol regional, andlisis y
transcripoidn fondtica)
-Cuadro Sintesis de fonos
prepalatales y palatales; su
representacin segin AF| y RFE.
-Plartilla de PPT con pautas formales
¥ de contenida para comunicar
oralmente los resultados de la
Investigacidn,
-Videos de consonantes y wocakes de
espafiol | Sounds of Speech)
Encuentro | Oibjetiva/contenidos: Actividad Retroalimentscion
3 -Comocer propiedades Charla-conferenca a cargo de | Didloga, intercambio de opiniones y
e articulatorias y acisticas de especialista en fomitica y respuestas a preguntas sobre la
[1,30h] algunos fonos del espafial, en fonologia, produccidn de fonos desde el punto
especial, palatales y prepalatales. de vista arthoulatorio y acdstico,
Ejercicias de escucha, articulacidn y
aulopercepcitn de fonos,
wisualizacidn de espectrogramss.
Materlales:
-Grabacidn de la charla.
Encuertro | Objetive)contenidos: Activiclsd Retroalimentacicn
4 “‘Comprerder ks caracteristcas Wisualizaddn de una plantilla | Preguntas diversas: sobre como
1479 extilisticas, de estructura y mioadelo y de un borradar de | haoer la tramscoripcign en casos que
[1,30h] contenido del género descursive presentaciing resultaban dudesos, odmo presentar
salicitado (texta expaositiva aral Orientaciones sobre ol gérero | o agrupar los datos para respetar la
con soporte audicd sual) dISCUrsieo: pautas de | extersiin solicitada, etc.
cfganizaciin, conterido  y | Materiales
extensidn de b3 presentacidn -Sinfesis @ fomas prepalatales y
palatales iy simbolos AF1 y RFE,
-Flantilla madels de PET
SAlicnd vidad fon orientaciones,




Practicas de lenguaje para explorar fonos del espaiiol (L1) en variedades locales

Trabajo
asincranica
rerata

Tufoaias

Oietivocontenidos:

- Agirender & usar el programa de
Liae, PPT.

-Agrendsr a insertar «l audio en la
presentaEcicn,

-Riexislon de trarsoripcones con
s baolcrs AF

- Revisidn de borradores del
frabajo exposdivo.

Objetivo, contenidos:

- Agrendar a usar el programa de
Shide PRI,

-Conpoer y manipular formatos de
audio [ogg. mpd, WAV
-Agrendsr a insertar @l audio en la
presentacicn.

-Escucha v revissdn de
transcnpoiones fonética con &F
-Lzo de tipografias adecuadas
para transcnpoidn fordtica
Comsulta de recursas auxibares
para el uso del A¥abético Fonético
Imtemscionsd [IFAHe\ns, IPSohart)
w para la identificacian de fonas
del espafiol ( Sounds of Speech)

Actividad del TPN"2

1. Conformacidn dal corpus a
partir da k3 aplicaciin os
um bresse puRstionario

2. Registro de audiog

3. Transoripcionss fonéticas
o AF

4, Idertificacdn y descripoian
fonética de los sonidos
palatales y prepalatales de
la muestra.

5. Coemparacidn con les
varianies gooumentacas
en estudios previas
|Aibaidlis ohe Juant 200E;
Wingmyer y Tresisin 2005]

Actiradad

Didloga con estudiantes
organizado a partir da las
praguntas: como resolver

difkultades de tormiatos di

audio, programas para

reproduce y transoritir,
compatiblidades de archivos,
tipografias v caracteres, cdma
crganizar la imformacidn
reunida y rasgos articulatorios

de fonas predominantes o

ocdmio analcar las altemancias

¥ luctuaciones en las
muestras reunicas, sic.).

Evaluaciin

Entrega del primaer bormador de la
prasentackin [7/9)

Devaluckdn del bonradar revisada y
con coenantarios [14/9).
Reescritura y enfrega de la wersiden
firal e la presentacidn (27100,

Autoewabuachan

Adentificaciin y anunciacion de las
dificultades an & proceso de
Investigackin.

-Fotexiones sabre ol proceso
realirado: gue ks parecio la
realizacion del TPN®Z, cdmo
trabapseon, gué dificulades tuseron
y cdma inbentaron resoberlas

- Resoluciin cooperativa
dentificacion de aldfonos palatales
y prepalatales desde la fonebca
articulatoria;

Camparacidn de los datos de la
masestra con los resultados
documentados en estudios previos.

Figura 5. Esquema de la SD “Aproximacion al estudio de fonos en espaiiol (L1)”
(elaboracion propia, 2020).

3.2. Trabajo Practico N°2 como instrumento lingiiistico: aciertos y dificultades

Este TPN°2 tenia el objetivo de generar una experiencia de investigacion acotada en la que
los estudiantes pudieran aproximarse al estudio de fonos, realizando varias tareas: escucha
atenta, identificacion, descripcion articulatoria de sonidos pronunciados por hablantes de
espanol regional (con especial atencion a sonidos palatales) y transcripcion fonética a partir de
una muestra de habla registrada y recopilada por ellos mismos. Puntualmente, debian trabajar
con muestras orales de espanol del NEA y describir las realizaciones de fonos prepalatales y
palatales documentados a partir de un breve cuestionario con palabra suelta y un enunciado
(Tabla 1). La modalidad de trabajo era domiciliaria, en parejas o grupos. El tiempo de elaboracion
fue de un mes y medio aproximadamente.

Cuestionario guia

CUESTIONARIO SOCIOLINGUISTICO: Informaci6én personal

1. Afio y lugar de nacimiento
2. Lugar de residencia durante los altimos 5 afios

3. ¢A qué se dedica? ;Estudia? (ocupacion, trayectoria escolar)
4. Lengua/s que habla, escucha, conoce. Lengua/s de los padres y abuelos.

CUESTIONARIO LINGUISTICO: palabras sueltas y oracién

1- POLLO (Repetir 3 veces de manera pausada)
2- Ayer yo comi arroz con pollo y mucho queso rallado.

Tabla 1. Cuestionario guia para el estudio de palatales en el espaiiol del NEA
(elaboracion propia).

3.2.1 Dificultades planteadas y trabajo colaborativo de reescritura
Durante el proceso de produccion y reescritura del TPN°2 pudimos resolver colaborativamente
diversas dificultades: técnicas, analitico-descriptivas, conceptuales y discursivas.
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Practicas de lenguaje para explorar fonos del espaiiol (L1) en variedades locales

La produccion solicitada inicialmente a los estudiantes consistia en la realizacion de un
breve informe con un procesador de texto -2 carillas- que debia contener el objetivo del
trabajo, el analisis de los datos recopilados -esto es, la transcripcion fonética de la palabra pollo
y enunciado, la descripcion foneética de los segmentos palatales identificados, la comparacion
de las muestras para detectar cual /es al6fonos predominaban y por Gltimo, la autoevaluacion y
reflexion acerca de la experiencia de trabajo-. Esta produccion rapidamente fue reemplazada
por el formato presentacion por problemas técnicos que dificultaban la manipulacion de los
archivos sonoros -el procesador de textos no permitia incorporar los audios recopilados-. En
este sentido, sustituimos el informe por una plantilla-modelo de presentacion con pautas de
estructura y organizacion, contenido y extension maxima (10 diapositivas). La modalidad de
trabajo consisti6é en incorporar los audios y el analisis de los datos a esa plantilla. La estructura
de la presentacion debia contener: portada, introduccion, desarrollo (sintesis de estudios
previos, presentacion de los datos, analisis y agrupamiento de casos), conclusiones y
referencias bibliograficas. Se trabajé con una carpeta de drive en la que me enviaban sus
versiones preliminares y recibian la devolucion con comentarios para reenviar la version final.

Algunos grupos tuvieron inconvenientes técnicos con la compatibilidad de audios. Se trabajo
con programas gratuitos de reproduccion de audio y con convertidor online de formatos de
audio. Muchos no tenian las tipografias adecuadas accesibles o los simbolos fonéticos del area
palatal para realizar las transcripciones. Ademas de facilitarles los enlaces para descargar las
tipografias gratuitas, también confeccioné un listado de posibles al6fonos en formatos doc. y
pdf para que pudieran copiar y pegar los simbolos fonéticos del Alfabeto Fonético Internacional
(Tabla 2).

SONIDOS PALATALES EN ESPANOL
ptons senplo | Suesinbelesy
Ul Fricativa alveo-palatal sorda (prepalatal) [Jama] ‘llama’ [S] RFE
[3] Fricativa alveo-palatal sonora (prepalatal) [3ama] ‘llama’ [Z] RFE
[il Fricativa palatal sonora -central- [kaje] ‘calle’ m (Quilis, 1993) [y]
[ Africada alveo-palatal sorda (prepalatal) [ tiko] ‘chico’| [ciko]’ [€] RFE
[d3] Africada alveo-palatal sonora (prepalatal) [d30] ‘yo’
[A] Lateral palatal sonora [maAa] ‘malla’ [I] RFE
[i] Semiconsonante palatal sonora- aproximante- [bjéne] ‘viene’

Tabla 2. Simbolos fonéticos de AFI para alofonos prepalatales y palatales del
espaiiol (elaboracion propia).

® Durante la etapa de produccioén y puesta en marcha de esta propuesta didactica habiamos utilizado las
102 transcripciones fonéticas el simbolo [f[], tal como aparece en una version preliminar de este trabajo; actualmente,
hemos remplazado dicho simbolo por [c].
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Varios grupos tuvieron dificultades en cémo organizar la informacion y el analisis de los

datos en la presentacion, las cuales fuer

on trabajadas en tutorias personalizadas. A

continuacion mostramos captura de pantalla de algunas producciones estudiantiles. En estas
reescrituras se observan sugerencias y comentarios indicados mediante distinto color de letra

o recuadros.

INTRODUCCION

El propota de €nte radad ContAte 0 B1CuChar COMPrar § anakaa In pronuacicion e les4 Radlantes de
e3pancl perteneciente 1 la variedad nordeste (NEA)

Ny hepetesns prop. objetrvo consgte. . en confromtar 3 proauncnCon de o3 habiantes

seleccionados para ¢ presente trabajo usd €on oS para asi distinguir las dferencias y semejantas entre elloa. (Una

El corpus de €12 TIB1,0 (MVETDEACONCIE PAEIEABENA CONDENE MUEEE Sl habla de 4 hablantes Sanates 1
de expena

un cuestionaric para regtrar datos sociclinglinticon

hngattcos:

T
e donde pediamos 3 dehes-cads hablantes pronunciar una palabra sk tres veces y de

B trabajo se organiza de-scwerde 3 en una introduccion, un

n deraroiio donde e presentan kpumee imapmentes de
.u.u.mbuor.'.e % 30re of s s preseatmeiin do as muescras de muio y s descripcidn de los dacos

recopiadon, con 3w Cormespondients i tranicripcidn fondtica eorrespondiente . ! nte, Ia conchasdn hnel

de e1panol uuiaado en ¢ norderte de nuestro pas. Para recopdar lo daton. mos-besemon-en 150CIo

CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA

- 9

POLLD"

* Cinco habhntes el apail e b rgn del NEA fron envevaudas 7 s prsguncs fueron de
aricer ﬂocvon(usnco g ¥ Ak

= Sa les pidid repecr un enunciada, de forma pausada. para capturar las formas de pronunciacidn de
«ada una
® Lus encuestas se reakiaron traves de Whatudpp. con el fin de respetar el distanciamiento socia

* L welizacén de dicha apicacion de mensajeria instantinea dificuits of trabajo de Capracdn de
sonidos por la diferenc de caldad entre los Judion

* Todos lon entrevistados residen actusiments en Ia provinga de Corrientes, Argenting. Dos de elos
nacieron en ol sur de  provinca

® Cuatro de cinco hablantes 300 StUGRINLES LNVErHRAron.

* Las edades comprenden desde los 20 hast los 52 3408 de edad.

dien: bk bomsaipude i do o i Y 20 e
- g a6
+ X Mt 1) e o s ks el y "y y i’
B 7 34 Sovares Satmca WeCH (con U raRa o fuede
monm—on—-auumﬁ Natiocts 1y 4o
o hay

Hablante N° 3

| Aoy ugar de nacimento 1992 Comentes Capital

RESULTADOS: YEISMO DE PALATAL FRICATIVA SONORA

Lupar do rosisencia durants ks Comentas Capial " -~
iRemos. 5 afios. N
A qué se deckca? (Estuda? Estudiante 0o Arguitectura >

Lengua's que hatls, escucha, conoce  Espafal

Longua’s 00 los padies y abuelos Espafiol
e e s e o
[Perva) Palatal Incatve contral
sonors

HABLANTE HABLANTE HABLANTE
3] [T W Hablante N* 2
T “Ayer o comi rrozcon  “Ayer yo comi wrozcon  “Aper yo comi arrer
Pﬂvrmm wﬂormm con polioy muchs |
queso rallada™
p—— “('“J-I’r TPélel” [Nk] “TPéiel”
“[Ajér jokomiafés  “[Ajér jokomiafés  “Thjér jo komi Hab e
kon péjo | mitfokéso  kon péje | muicfolkése  afés kon pdje |
rajido]” rajide]” o kése <
rajifo]”
SN Variaciones Usa e palatal Uso de palacal
Hablante N° §
il Mo Mo
sonora y africada oposicionde palatal  oposicin de
sonora. No hace palatal central. -
distincién entre palatal Iateral.

Figura 6. Captura de pantalla de las reescrituras en el marco de la SD
“Aproximacion al estudio de fonos en espaiol L1” (2020)

Las principales dificultades fueron la confusion de niveles de anélisis, tal como lo vemos en la
formulacion “diferentes variantes de alofonos” y en la captura adyacente, con la representacion

entre barras oblicuas de grafias.
Conclusion

* Este trabajo me llevoo a ampliar mi concepto sobre la
pronunciacién de los hablantes y la percepcién de las
diferentes variantes de aléfonos.

* Logreé comprender la manera en que se desarrollala
desfonclogizacioon en nuestra regién y las posibles causas de
este fenémeno.

+ En conclusion, he logrado diferenciar avances muy
significativos (explicar cuales) en el proceso de cambio del
area palatal de los hablantes de la zona del NEA.

Conclusién

» Nuestra conclusion es que el fendmeno del yeismo depende totalmente del ailo de
nacimiento de cadahablante, ¢l lugar donde vive, el tiempo que reside alli y muy
posiblemente las lenguas que aprendié ademas de la nativa. Se trata de un
fendmeno cada vez mas vigente y por lo tanto es muy raro encontrar adolescentes
o nifios que no utilicen el los alofonos [dz] o [3] en vez de [L 4]

Podemos decir que cada vez es mas notable en las nuevas generaciones esta
diferencia entre alofonos, ya que predomina en su mayoria en los adultos. Y con esta
investigacion nos preguntamos si: ;Este fenomeno podria ocasionar la desaparicion
de la distincion entre /v/ v /I en unos arios?

Figura 7. Captura de pantalla de reescrituras, conclusiones del trabajo

exploratorio con fonos pala

3.2.2 Aciertos y logros de la experiencia

tales en espaiiol local (2020)

Durante el proceso de escucha atenta, transcripcion y descripcion de los sonidos registrados
los estudiantes tomaron conciencia de las diferentes formas de pronunciar los sonidos palatales

en hablantes de la misma region, algo que por
lo senalaron dos grupos en sus conclusiones:

ser tan familiar, pasaba desapercibido. Tal como
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Practicas de lenguaje para explorar fonos del espaiiol (L1) en variedades locales

Cabe destacar que la realizacion de este trabajo sin duda, no fue un proceso para nada
facil, ya que no estdbamos habituadas a la identificacion de los al6fonos. Pero que a
pesar de las dificultades, ha resultado interesante y nos ha ayudado a la tomar de
consciencia con respecto a la manera en la que pronunciamos ciertas palabras.
(Estudiantes del Profesorado en Letras, 2020).

De acuerdo a los datos analizados en el presente trabajo, se pudo concluir lo siguiente
(...) se observan variantes importantes en el uso de las palatales en concordancia con el
lugar de origen y residencia de los sujetos estudiados (...). A falta de una conclusién
determinante s6lo queda preguntarnos: sesto sucede en otras regiones? sse podria dar
otro significado a una palabra al cambiar los al6fonos? Y de ser posible, sprovocaria
algin malentendido? (Estudiantes de Profesorado y Licenciatura en Letras, 2020)

Si bien la mayoria logré comprender y utilizar correctamente los conceptos de aloéfono y
fonema en las primeras escrituras hubo confusion de niveles (fonético y fonologico). Por otro
lado, identificaron y emplearon de manera adecuada diferentes simbolos fonéticos del AFI en
las transcripciones realizadas y los pudieron diferenciar de simbolos fonéticos adaptados de
estudios previos entre los que prevalecen simbolos de la Revista Filologica espafiola.
Finalmente, Ixs estudiantes pudieron organizar y comunicar de manera adecuada los resultados
del analisis de datos en una presentacién breve y ordenada siguiendo las pautas formales,
estilisticas y de contenido solicitadas. Es decir, en simultaneo con el aprendizaje de contenido
disciplinar especializado se apropiaron de un nuevo género discursivo del ambito académico
que no habian trabajado con anterioridad: la explicacion académica en formato audiovisual.

La implementacion de esta secuencia didactica resulté una experiencia innovadora y observé
el interés y el involucramiento de Ixs estudiantes durante el proceso de ensehanza-aprendizaje
cuyo foco principal estuvo en el desafio de escuchar, percibir, registrar y transcribir lo mas
fielmente posible las formas de pronunciacion de fonos del area palatal con las herramientas
conceptuales y metodologicas de la fonética articulatoria. Si bien podrian haberse analizado las
realizaciones documentadas en términos del tipo de variantes (variantes en distribucion
complementaria o variantes libres, facultativas), se pudo escuchar, percibir y reflexionar sobre
las variadas formas de pronunciar la palabra pollo en hablantes de la misma region.

4. A modo de cierre: reflexividad a partir de la experiencia

Tras la puesta en practica de esta secuencia didactica de Fonética y de Fonologia, habilitamos
en estas lineas un espacio de reflexividad, entendido como momento de extranamiento y de
indagacion, en el que buscamos comprender los sentidos de las practicas desplegadas durante
la experiencia narrada.

En primer lugar, vislumbro la vigencia de representaciones de docente- transmisor de
saberes disciplinares. La practica docente desplegada en las primeras actividades exhibe un
modo de ensefar centrado en la transmision de contenido disciplinar: ensefiar conceptos,
definiciones de procedimientos y unidades. En este sentido, los registros a posteriori (los
materiales alojados en el aula, las intervenciones en el chat y foros habilitados en el aula virtual)
documentan la centralidad de la voz, de las intervenciones docentes. En cambio, la realizacion
del TPN°2, habilité espacios mas dialoégicos, menos asimétricos en los que pudieron plantear las
dificultades del trabajo, pudimos reflexionar y formular preguntas de manera colaborativa.

En segundo lugar, identifico algunas problematicas respecto de los dos ejes tematicos
trabajados que son por un lado, la distincion entre niveles (fonético fonologico y ortografico) y,
por otro, la diferencia entre fono y grafia y la necesidad de contar con un instrumento
adecuado para representar la complejidad fonica de la cadena hablada.

Si bien el foco del TPN°2 y de la segunda unidad del programa, estuvo puesto en el estudio de
la materialidad fonica del lenguaje, el recorrido por este segundo eje actualizo la tension entre
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representaciones acerca de la materia fonica-la emision oral caracterizada como compleja,
efimera y evanescente- y de la escritura, percibida como algo concreto y uniforme. Creemos
que estas representaciones en tension sobre escritura/oralidad enlazan, polarizando, otros
significantes por ejemplo, la cuestion de lo correcto o incorrecto: s Profe, hay una pronunciacion
correcta? Estas representaciones pueden contribuir a la confusion, por demas frecuente, entre
niveles fonético-fonolégico y ortografico, tal como lo visualizamos en el siguiente fragmento
formulado por un grupo de estudiantes como conclusiones del TPN°2, donde convergen
preocupaciones sobre la desaparicion de las grafias lI-y debido al yeismo:

Y con esta investigacién nos preguntamos si: jEste fendmeno podria ocasionar la
desaparicion de la distincion entre /y/y /1l/ en unos afnos?

El objetivo del TPN°2 era el registro, percepcion, transcripcion y descripcion de fonos del
area palatal, en términos de Trubetzkoy (1973), el interrogante central fue como se pronuncia
pollo en cada acto de habla registrado. Pero, ;buscabamos una oposicion ll-y en las muestras
recopiladas? En parte no, en parte si.

El cuestionario aplicado no permitia relevar pares minimos, es decir, no posibilitaba indagar
sobre la existencia o pérdida de la oposicion entre palatal lateral y central (Tabla 1). Si permitia
indagar acerca de las realizaciones o fonos palatales disponibles en los repertorios de los
hablantes consultados y un acercamiento intuitivo al rango de realizaciones del area palatal en
una muestra muy acotada.

El TPN°2 no involucraba las tareas de la Fonologia, es decir, “investigar cuales son las
diferencias fonicas que en una lengua dada estan ligadas a las diferencias de significacion, como
se comportan unos con respecto a otros los elementos de diferenciacion (o marcas), de acuerdo
con qué reglas pueden combinarse para formar palabras y oraciones” (Trubetzkoy (1973, pp. 9-
10).

En el proceso de investigacion y escritura, contabamos con instrumentos lingtisticos (Abadia
de Quant, 2003; Wingeyer y Trevisan, 2016; Quilis, 1997; Cayré Baito, 2017) que orientaron el
analisis y la identificacion de al6fonos, en el siguiente rango de posibilidades:

e Palatal lateral /A/ — realizaciones o aléfonos: [A], [i], [f], [3], [d3], [i]
« Palatal central /j/~/[[/— realizaciones o aléfonos: [j], [J], [3],[d3], [{]/[c];[j]

Ademas, los estudios previos orientaron nuestra indagacion a partir de la hipétesis de una
desfonologizacion y una tendencia a perder la lateral en favor de la palatal central, fendmeno
denominado yeismo. Es decir, los estudios previos orientaron la bisqueda partiendo de una
oposicion que en esta variedad dejo de ser fonologica o distintiva o al menos se encuentra en
proceso de cambio. Ahora bien sjnuestros saberes previos -adquiridos durante la escolarizacion
temprana-, asociaron inconscientemente esa oposicion con las grafias 1l e y? Durante las
distintas etapas del proceso investigativo -el disefo y aplicacion del instrumento cuestionario-,
el registro, descripcion y analisis de las muestras- sestuvo activa la representaciéon de una
correspondencia entre /A/ 1l - /j/ vy, tal como nos ensefiaron en la escuela primaria, en el
sentido de que las palabras que se escriben con 1l deberian pronunciarse con la palatal lateral?

Aqui, es importante recuperar la reflexion de Trubetzkoy (1973) sobre la falsa apreciacion de
los fonemas de una lengua extranjera, segun la cual el sistema fonologico de la lengua materna
funciona como una criba, un “filtro perceptivo” (Pacagnini, 2013). El autor desarrolla esta
analogia:

[el] sistema fonologico de una lengua es comparable a una criba a través de la cual pasa
todo lo que se dice. En la criba quedan tnicamente las marcas fénicas que son
pertinentes para la individualidad de los fonemas. Todo lo demas cae en otra criba;
donde quedan las particularidades fonicas pertinentes en el plano apelativo, mas abajo
otra criba en la que se seleccionan los rasgos caracteristicos del locutor, etc. (...) Toda
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persona se acostumbra desde la nifiez a analizar de este modo lo que se dice (...) en
forma totalmente automatica e inconsciente. Pero el sistema de <cribas> que posibilita
este analisis, en cada lengua esta constituido diferentemente. Las personas se apropian
del sistema de su lengua materna y cuando oyen hablar otra lengua, emplean
involuntariamente para el analisis de lo que oyen, la criba fonologica que les es habitual,
es decir, la de su lengua materna.” (1973, p. 46).

Siguiendo la argumentacion del autor, nos preguntamos: ;qué sucede con esa criba fonologica
moldeada a partir de la lengua materna (oral) de la primera infancia, cuando se inicia la
alfabetizacion, es decir, la adquisicion del codigo escrito de la L1?; ;Como interacttia esa
primera variedad oral de la lengua materna con la variedad adquirida en la alfabetizacion
temprana? Respecto de una primera variedad escrita -estandar caracterizado por su prestigio y
uniformidad-, adquirida en la escuela primaria de la mano del docente de ler grado o primer
ciclo ;puede también modificar la criba fonolédgica de la L1, en tanto orienta la interpretacion y
valoracion de lo dicho/percibido en funcion de las grafias respectivas?

La experiencia permitio a través del trabajo colaborativo una aproximacion intuitiva al
estudio de los fonos, también experimentar las dificultades de trabajar con sonidos articulados,
a diferenciar entre unidades distintivas (invariantes, fonemas) y unidades no distintivas
(variantes o al6fonos), identificar el problema de representar elementos sonoros con el alfabeto
ortografico. El foco de la investigacion estuvo puesto en el trabajo con material fonico,
percepcion auditiva y la descripcion de las diversas pronunciaciones, incluso de fluctuaciones y
alternancias en un mismo hablante y un mismo acto de emision, todo esto tamizado por
nuestras representaciones, creencias y actitudes linguisticas.. Aun asi, estas fueron
experiencias significativas para movilizar preguntas y poner entre paréntesis, por un instante,
el saber escolar cristalizado desde la alfabetizacion temprana que nos predispone a
buscar/esperar una cierta correspondencia entre grafias (11 /y) y fonos.

La propuesta presentada intent6 articular un dialogo entre los saberes sobre el sistema
lingtiistico y la experiencia de escucha y percepcion de formas de habla locales. Esta
experiencia de investigacion y trabajo colaborativo desencadené aprendizajes diversos y
actualizo o resignificoO representaciones y valoraciones en torno a fenémenos de variacion
fonética y también en torno a la correspondencia entre escritura y pronunciacion, habilitando
nuevas preguntas o viejas preocupaciones.
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1. Introduccion

En este trabajo se analiza la situacion actual del fonema vibrante mdaltiple en hablantes nativos
de una de las cuatro capitales de la region NEA de Argentina, la ciudad de Resistencia, provincia
del Chaco. El objetivo principal es describir las realizaciones del fonema alveolar vibrante
multiple /r/ y examinar sus posibles variantes en la referida comunidad.

Como senala Hualde (2014, p.181), el espanol cuenta con dos fonemas roticos: la vibrante
simple o percusiva /r/, como en caro /karo/, y la vibrante multiple /7/, como en carro /karo/
o roca /tOka/, caracterizados ambos, en su forma canoénica, por ser sonoros y alveolares,
aunque existen realizaciones alternativas en diferentes zonas dialectales. En este marco, el
interés del presente estudio se centra en las variantes del fonema vibrante multiple que tienden
a presentar mayor inestabilidad segtn el contexto fonético. Los roticos, ademas, constituyen
marcadores dialectales relevantes y, desde wuna perspectiva diacronica, resultan
particularmente significativos por conservar el contraste de cantidad propio del latin (Colantoni
y Rafat, 2013, p. 83).

En lo que respecta a la region NEA, Abadia de Quant (2000) describié tres realizaciones
principales del fonema /r/: la vibrante multiple, la variante fricativa asibilada sonora (a veces
ensordecida) y la fricativa retrofleja sonora. Segiin esta autora, dichas variantes muestran una
distribucion diastratica y alternan en el habla individual de los sujetos. Asimismo, sefiala que en
Resistencia la adhesion a las realizaciones asibilada y retrofleja resultaba menor en
comparacion con otras ciudades de la region.

El presente estudio busca actualizar esa descripcion, atendiendo a las probables
transformaciones que haya experimentado el fonema en las Gltimas décadas. La hipotesis de
trabajo sostiene que, en la actualidad, la vibrante mdultiple tiende a perder vitalidad y es
reemplazada por realizaciones retroflejas y aproximantes, lo que marcaria una diferencia
respecto de lo documentado por Abadia de Quant (2000). En este sentido, de acuerdo con
nuestros registros, los hablantes de Resistencia alternan entre la [r] alveolar vibrante multiple,
la [4] alveolar aproximante, la [s] retrofleja fricativa sorda, la [4] retrofleja aproximante y, en los
grupos mas jovenes, la [z] retrofleja fricativa sonora.

2. El ambito de la investigacion. La capital de Chaco

Para la clasificacion dialectal del espaiiol en Argentina adoptamos la propuesta de Fontanella
de Weinberg (2000, pp. 33-4), quien, retomando los estudios pioneros de Vidal de Battini,
distingue cinco grandes regiones linguisticas: a) el Litoral, con centro en Buenos Aires; b) la
zona guaranitica o Nordeste; c) el Noroeste; d) la region Central, y e) la region Cuyana. Dentro
de esta division, nuestro objeto de estudio se sitia en la region Nordeste, donde se encuentra la
ciudad de Resistencia, capital de la provincia del Chaco.

En relacion con esta area, Abadia de Quant (2000, p.104) senala que la provincia del Chaco,
organizada como territorio nacional en 1872 y convertida en provincia en 1951, recibio desde sus
inicios una fuerte corriente inmigratoria europea —principalmente italiana y espafiola—, a la
que se sumo un influjo decisivo de poblacion correntina y, en menor medida, paraguaya. Estos
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movimientos se intensificaron entre las décadas de 1920 y 1950, en el marco de la explotacion
agricola y forestal de las tierras centrales, por la demanda abundante de mano de obra. De
acuerdo con esta investigadora la ciudad de Resistencia constituye un espacio sociolingtistico
marcado por la convergencia de diversos grupos: descendientes de inmigrantes europeos,
criollos de provincias vecinas (especialmente de Corrientes), migracion paraguaya y
comunidades originarias, entre ellas los pueblos qom, wichi y mocovi. Esta composicion ha
generado condiciones de contacto lingtlistico prolongado que se manifiestan en rasgos
fonético-fonoldgicos, morfosintacticos y en la variacion dialectal local. En relaciéon con esto, el
influjo lingtistico indigena en el espanol del nordeste de Argentina —Corrientes, Misiones y
Resistencia— de grupos hablantes de guarani, como de otros grupos mas pequefios en esta
region ha aportado al espafiol numerosas palabras, ademas de rasgos fonéticos y gramaticales
(Lipski, 1996).

En esta direccion, Klee y Lynch (2009), quienes ofrecen una panoramica extensa del espafol
en contacto en Hispanoameérica, mencionan que las lenguas indigenas (como el guarani) y las
lenguas europeas de inmigracion influyen en la fonologia de las variedades regionales. En el
Cono Sur, por ejemplo, segin estos autores, las migraciones europeas y los contactos
fronterizos, ademas del legado indigena, explican buena parte de la diversidad fonética,
incluyendo variaciones en algunos fonemas y sus realizaciones.

En este marco, la presente investigacion pretende, ademas de describir las realizaciones del
fonema vibrante multiple /r/ en Resistencia, situarlas en relacion con los procesos de contacto
lingtistico identificados con especial atencion a las maneras en que estos procesos pueden
favorecer la aparicion de realizaciones no vibrantes o modificadas fonéticamente.

3. Trabajos previos

Los primeros antecedentes sobre el estudio del fonema vibrante multiple en la region en
estudio corresponden a Abadia de Quant (2000), quien describe tres variantes basicas
documentadas en las provincias de Corrientes, Misiones, Santa Fe, Formosa y Chaco. Segin su
analisis, el fonema /7/ se realiza como vibrante multiple en algunos hablantes, como fricativa
asibilada sonora —ocasionalmente ensordecida— en otros, y como fricativa retrofleja sonora en
un tercer grupo. La autora observa que estas variantes alternan en los idiolectos y que la menor
adhesion a las formas asibilada y retrofleja se registra en los hablantes nativos de Resistencia
(2000, p. 106).

En un trabajo posterior, centrado en los hablantes de Corrientes, Abadia de Quant (2003, p.
41) senala que el fonema vibrante multiple constituye “el de mayor polimorfismo en ambos
niveles” del sistema fonologico y que esta variabilidad requiere un abordaje detallado que
incluya factores extralingiisticos multiples para arribar a conclusiones sélidas sobre el habla
sincronica de la region. Asimismo, destaca un comportamiento divergente entre los distintos
grupos de hablantes, lo que refuerza la necesidad de estudios de caracter integral (2003, p. 41).

En un estudio mas reciente, Colantoni y Rafat (2013) retoman el analisis de los fonemas
vibrantes en distintas zonas de la Argentina con el propoésito de documentar procesos de
variacion y de cambio en la realizacion de la vibrante multiple, asi como de establecer
relaciones con el comportamiento de la vibrante simple. Las autoras enfatizan que, desde un
punto de vista diacronico, los fonemas vibrantes son las tinicas consonantes que conservan el
contraste de cantidad que existia en el latin y que esta distincion no se mantuvo en todas las
lenguas romances: mientras que en espanol, portugues e italiano observamos una oposicion
entre la vibrante simple (pero) y la multiple (perro), en otras lenguas como el francés o el
rumano hallamos solo un fonema vibrante (2013, p. 83)

Para la region de Corrientes, las autoras que estamos refiriendo sefialan que la pérdida de la
asibilacion no conduce a una vibrante multiple, sino a una aproximante, y atribuyen estos
procesos tanto a factores internos de la lengua como a influencias externas derivadas de los
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modelos prestigiosos del pais. En este sentido, la presencia de la asibilacion puede funcionar
como marcador sociolingtistico que distingue a los hablantes del centro y norte de la Argentina
frente a la comunidad portena (2013, p. 97).

De manera complementaria, aunque su investigacion no se centra especificamente en el
Nordeste argentino, Coloma (2022, p. 20) observa que la principal diferencia entre los acentos
del noreste y noroeste y los de la zona de Buenos Aires radica en la asibilacion y fricativizacion
del fonema /r/. En dichas regiones, este fonema suele pronunciarse como fricativa alveopalatal
sonora [z], en lugar de como vibrante [r].

En sintesis, si bien los estudios sobre los fonemas vibrantes en distintas regiones del pais son
relativamente abundantes, la investigacion focalizada en el NEA —y particularmente en
Resistencia— sigue siendo escasa y no ha sido actualizada en las tltimas décadas. Esta carencia
refuerza la pertinencia de indagar el estado actual del fonema vibrante mdultiple en la zona,
atendiendo a las transformaciones fonéticas que puedan estar ocurriendo en el marco del
contacto lingtistico y de los cambios sociolingiiisticos mas generales.

4. Sobre la muestra

En este trabajo se analiza un corpus de lengua oral conformado por entrevistas realizadas a
ocho hablantes nativos de la ciudad de Resistencia en 2024. El corpus alcanza un total de
aproximadamente ochenta minutos de grabacion, con una media de diez minutos de
conversacion por participante.

La recoleccion de datos se llevo a cabo mediante interacciones sociales participativas, en las
que los investigadores adoptaron un rol de observadores en situaciones de conversacion
espontanea, orientadas a partir de preguntas disparadoras que favorecieron la fluidez del
intercambio.

La muestra, para un estudio exploratorio del fenomeno, se organizo segin tres factores
extralingtisticos: nivel educativo (todos los informantes son estudiantes de nivel superior, tanto
terciario como universitario), rango etario (entre 18 y 37 afos) y sexo (masculino y femenino).
Cabe sefalar que, dado el caracter preliminar de esta investigacion y su objetivo de ofrecer un
primer acercamiento a la descripcion del fonema en la region, no se incluyeron otras variables
de caracter sociolingiistico o contextual.

5. Analisis de la muestra
5.1. Consideraciones generales
5.1.1. Observaciones sobre el procesamiento de las entrevistas

Cabe sefialar, en primer lugar, que tanto las grabaciones de las entrevistas como el analisis
perceptivo fueron realizados por el autor de este trabajo, hablante nativo del espanol de la
region NEA, oriundo de del interior de la provincia de Corrientes, con conocimientos
conocimientos de la lengua guarani. Asimismo, las entrevistas fueron procesadas y analizadas
por medio del programa Praat.

En segundo lugar, para la identificacion de oposiciones fonolédgicas se recurrio a los principios
de conmutacion propios del analisis fonologico y funcional (Akamatsu, 1992; Trubetzkoy, 1973),
con el fin de examinar los sonidos en funcion de su valor distintivo dentro del sistema
lingtiistico. Asimismo, para la descripcion de los mecanismos implicados en la produccion y
percepcion de los sonidos se adoptaron los lineamientos de la fonética articulatoria, actstica y
perceptiva (Llisterri, 1996).

En relacion con el tratamiento del fonema en estudio, se consideraron tanto aportes generales
sobre el sistema del espanol (Hualde, 2014) como los estudios especificos sobre la vibrante
multiple en el NEA, particularmente los de Abadia (2000, 2003) y Colantoni y Rafat (2013).

Los resultados preliminares muestran que la vibrante multiple se conserva en algunas
producciones, aunque en un porcentaje reducido. Ademas, se observa que estas realizaciones
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alternan segun el contexto fonético, lo que sugiere la coexistencia de variantes en el habla de
los informantes.

5.1.2. Unidades de analisis
En las transcripciones' obtenidas de los informantes de la ciudad de Resistencia se
identificaron las siguientes variantes en la realizacion del fonema vibrante multiple:

[r] alveolar vibrante multiple, considerada la realizacion prototipica del espafol;

[4] alveolar aproximante, con menor grado de constriccion;

[s] retrofleja fricativa sorda, caracterizada por un punto de articulacién mas posterior;

[z] retrofleja fricativa sonora, de articulacion semejante, pero con vibracion de las cuerdas
vocales;

[4] retrofleja aproximante, con desplazamiento del apice lingual hacia atras;

Asimismo, destacamos que en el proceso de analisis hallamos algunos sonidos que se
aproximan al timbre de la vibrante multiple propiamente dicha, pero con una vibracion mas
relajada.

5.2. Analisis del fenémeno en estudio

De acuerdo con las muestras analizadas, fue posible identificar cinco realizaciones principales
del fonema vibrante multiple en los hablantes de la ciudad de Resistencia. En primer lugar, cabe
sefalar que las variables extralingtisticas consideradas no resultaron igualmente relevantes
para explicar la variacion observada. La variable sexo no mostré incidencia significativa en los
resultados: tanto los hablantes masculinos como los femeninos alternan de manera semejante
entre las distintas realizaciones.

En segundo lugar, la variable nivel de instruccion, homogénea en la muestra dado que todos
los informantes cursan estudios superiores (terciarios o universitarios), tampoco se presenta
como un factor diferenciador. En este sentido, el nivel educativo considerado no condiciona de
forma visible la alternancia entre variantes.

En cuanto a la variable etaria (ver Cuadro 1), el corpus incluye un hablante mayor de 30 afos,
un hablante menor de 20 afos y seis hablantes de entre 20 y 30 afios. El analisis permite
observar algunos patrones preliminares:

De un total de 45 realizaciones del fonema vibrante mdultiple, el hablante mayor de 30 afios
alterna fundamentalmente entre tres realizaciones:

1. 1a [r] alveolar vibrante multiple en inicio de palabra ante vocales /o/y /e/: [ro.ke] - [re.a

ligah] - [re.sih'ten.sja]

2.[4] alveolar aproximante en interior de palabra ante /i/: [koJjen.tes]; y en inicio de palabra

ante /o/y /u/:[40.sjo] [4wi.§0]

3. [s] retrofleja fricativa sorda, ante /i/ en interior de palabra: [ba.sjo]; en inicio de palabra

ante /a/: [sa'sjo.nas]

Por su parte, cinco hablantes de entre 20 y 30 afios presentan un repertorio mas amplio, con
mas de 70 realizaciones alternan entre las siguientes:
1. [r] vibrante multiple, interior de palabra ante vocal /a/ y vocal /i/: [a.Bulrir] - [ba.ran
ke.rah]
2.[4] aproximante alveolar, en interior de palabra ante vocal /e/: [aBu.Je]
3.[s] fricativa retrofleja sorda, en inicio de palabra ante vocal /e/: [se.sih'ten.sja]
4.[4] aproximante retrofleja, en inicio de palabra ante vocal /u/: [qwi.00]

Finalmente, en el hablante menor de 20 afios y en un hablante de 21 afios se percibe la presen-

! Para la transcripcién de fonemas y realizaciones seguimos el alfabeto tomado del A.F.I (Alfabeto Fonético
112 Internacional, IPA por sus siglas en inglés y revisado en 2015). Disponible en:
https: //www.internationalphoneticassociation.org/sites /default /files /IPA_Kiel__2015.pdf .
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cia adicional de la variante [Z] fricativa retrofleja sonora, que aparece en alternancia con las
demas realizaciones antes mencionadas. En ambos casos, con 65 realizaciones en total, esta
realizacion retrofleja sonora se da en dos situaciones:

1.En inicio de palabra ante vocal /o/: [zo'me.o] (Figura 1)

2.En inicio de palabra ante vocal /e/: [Ze.sih'ten.sja] (Figura 2)
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Estos resultados permiten formular una hipotesis preliminar: la incorporacion de la variante
[z] podria estar asociada a los hablantes mas jovenes. Sin embargo, la coexistencia de todas las
realizaciones en el repertorio individual indica que ninguna de ellas ha desplazado por
completo a las demas, sino que funcionan en alternancia condicionada por factores lingtiisticos
(posicion en la palabra, contexto vocalico, coarticulacién) y posiblemente extralingiisticos
(edad, pertenencia a redes sociales especificas, influencia de modelos dialectales externos). En
consecuencia, este fenomeno puede inscribirse dentro de las observaciones mas generales
sobre la naturaleza variable de las vibrantes en espanol, tal como sefniala Hualde:

Todo hablante de espaiiol puede producir fonemas vibrantes sin que llegue a haber
oclusion total, es decir, como aproximantes o fricativas. La frecuencia de estos al6fonos
puede depender de preferencias tanto dialectales como individuales y estilisticas. la
vibrante multiple, las exigencias de la coarticulacion en la cadena hablada hacen que no
siempre se produzcan las condiciones aerodinamicas que permitan la vibraciéon multiple
del apice. Ademas de este tipo de variacion, existen pronunciaciones dialectales
diferentes de las prototipicas. (2014, pp. 186-7)

En este marco, la variacion documentada en Resistencia se articula con fenémenos mas
amplios de debilitamiento y asibilacion de la vibrante multiple en el espanol del noreste y
noroeste argentino (Colantoni y Rafat, 2013; Coloma, 2022).
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Variable edad

B [r] alveolar vibrante multiple [l [1] alveclar aproximante [4] alveolar aproximante
B [z] retrofleja fricativa sonora [l [4] retrofleja aproximante,

Mas de 30 afios
Entre 20 y 30 afios

Menos de 20 afios

Cuadro 1. Resistencia. Hablantes nativos de entre 18-40 anos. Fuente:
Elaboracion propia a partir de entrevistas grabadas en 2024.

6. Consideraciones finales

Tal como hemos expuesto en este trabajo, en consonancia con los aportes de la bibliografia
especializada, los resultados obtenidos permiten sostener que el fonema vibrante multiple en el
habla de los nativos de Resistencia ya no se manifiesta predominantemente en su realizacion
prototipica [r], sino que tiende a desplazarse hacia variantes aproximantes y retroflejas. Este
comportamiento contrasta con lo documentado en los estudios pioneros de Abadia (2000,
2003), quien habia senalado la presencia mayoritaria de la vibrante multiple alveolar,
acompaiada solo de variantes asibiladas de uso mas restringido.

De acuerdo con nuestros datos, las realizaciones mas frecuentes en la comunidad son la [4]
alveolar aproximante y la [s] retrofleja fricativa sorda, a las que se suman la [J] retrofleja
aproximante y, en los hablantes mas jovenes, la [z] retrofleja fricativa sonora. La vibrante
multiple alveolar [r] se mantiene en ciertos contextos, pero con una frecuencia mucho menor a
la esperada en el patron canonico del espanol. Esta diversificacion del inventario alofénico
sugiere un proceso de reestructuracion interna del sistema fonologico local.

Asimismo, la aparicion de la variante [z] en los hablantes mas jovenes podria interpretarse
como un indicio de cambio en progreso. Tal proceso no implica la desaparicion inmediata de las
demas realizaciones, sino que se manifiesta como una ampliacion del repertorio de
posibilidades articulatorias, con alternancia condicionada tanto por factores fonéticos
(posicion, entorno vocalico, coarticulacion) como sociolingiisticos (edad, redes de pertenencia).

En este sentido, la situacion de Resistencia se inscribe en un fenémeno mas amplio de
debilitamiento y asibilacion de la vibrante mdultiple, que ha sido documentado para otras
regiones del norte argentino (Colantoni y Rafat, 2013; Coloma, 2022). Sin embargo, la
coexistencia de multiples variantes en un mismo repertorio idiolectal indica que atn no puede
hablarse de un reemplazo definitivo de la vibrante multiple, sino de un estadio intermedio en el
que conviven diversas realizaciones.

Finalmente, consideramos que el probable avance de la [z] retrofleja fricativa sonora merece
especial atencion en futuras investigaciones, en las que, para corroborar si se trata
efectivamente de un cambio en curso dentro de la comunidad de Resistencia, sera necesario
ampliar la muestra a un numero mayor de hablantes y contemplar nuevas variables
extralingtisticas (nivel educativo, redes sociales, estilos de habla).
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