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PRESENTACION

PRESENTACION
LA ALFABETIZACION DE UN SIGLO
A OTRO: DESAFIOS Y TENDENCIAS

“En el ano 2015, no habra analfabetos en el mundo.”

Todos sabemos que esta magnifica promesa sera incumplida una
vez mas.

Es que desde 1990 en Jomtiem la comunidad internacional viene
realizando promesas de eliminar el analfabetismo en el mundo en el
término de unos pocos afos.

Pero como es harto evidente, al vencer el plazo establecido -0
antes, por la contundencia de las evidencias del fracaso- se renueva la
promesa. Ahora ésta surgird de un acuerdo a firmar en el 2010 que se esta
gestando en estos dias y se titula “Metas educativas 2021: la educacion
que queremos para la generacioén de los Bicentenarios”.

Entre tanto, mas y mas analfabetos se suman a los existentes en
cada censo, incrementando el tamafio de la promesa incumplida y
haciendo evidente la cartografia de la desigualdad.

Como si no fuera suficiente, nuevos interrogantes y debates se
suman a la desazon e incertidumbre.

¢, Qué es un analfabeto? ¢ Cuando, una persona, puede ser incluida
en esta categoria? Correlativamente, ¢cuando una persona puede ser
excluida de esta categoria? ¢Qué estigmatizaciones acompafian esta
inclusién o exclusién? ¢Quiénes construyen los discursos acerca del
analfabetismo? ¢Qué papel tienen la escuela y los medios masivos de
comunicacion? ¢ Cuantos analfabetismos existen?

La alfabetizacion fue una de las tareas principales asumida por los
sistemas educativos nacionales organizados en el siglo XIX.

La institucionalizacion de la escuela primaria obligatoria se fundaba
en gran medida en la necesidad de alfabetizar masivamente. La expansion
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de la cultura letrada era visualizada como el medio para ingresar en la
“civilizacion”. Objetivos como la formacién de ciudadanos y la
nacionalizacion de los inmigrantes requeria de la alfabetizacion.

Gran parte del debate pedagdgico desde fines de siglo XIX en
adelante estuvo dirigido a disefiar los métodos y los textos mas efectivos
para atender muchos nifios a la vez y ensefiarles a leer y a escribir en
pocos afios.

Los viejos materiales asociados a la ensefianza a cargo de la Iglesia
fueron reemplazados en la segunda mitad del siglo por nuevos textos.

Asi los libros de lectura fueron el soporte privilegiado para ensefiar a
leer en la escuela primaria durante gran parte del siglo XX. Estos libros se
convirtieron en el instrumento mas generalizado para los maestros y nifios
que pasaban por la institucibn escolar. La escuela se autoerigio
progresivamente en guardiana de las formas de transmisién de la cultura
escrita, aungue su accion no alcanzé la meta de la alfabetizacién universal.

A la hora de impulsar cambios en la educacion, especialmente en la
ensefianza de la lectura, el intento de distintos pedagogos consistié en
publicar obras que siguieran métodos innovadores. La cuestion del método
se puso en el centro del debate pedagdgico desencadenando una
duradera “querella de los métodos” segun la expresion acufiada por Berta
Braslavsky en un libro ya clasico sobre el tema. En conjunto, las distintas
técnicas didacticas intentaban proponer una alternativa al viejo dicho “la
letra con sangre entra”. Los métodos debian ser faciles para el nifio y para
el maestro.

Buena parte de los libros escolares que se publicaron de alli en
adelante cuestionaban a sus precedentes por no despertar el interés del
nifio o seguir métodos excesivamente complicados. La inclusién de
meétodos supuestamente mas “modernos” y el disefio de libros “mas
atractivos” fue una constante a lo largo de todo el siglo XX.

La contracara de estas enunciaciones es la comprobacion de que
tanto el libro como el método son insuficientes como factores explicativos
del éxito o el fracaso escolar. Ninguno de los libros ni de los métodos logré
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erradicar el analfabetismo, como venimos planteando en esta
presentacion.

La permanencia o abandono de libros y métodos tampoco puede
explicarse como una simple evolucion dado que algunos de los
considerados mas “modernos” en ocasiones no lograron imponerse frente
a los supuestamente mas “tradicionales”.

La explicacion de las continuidades y rupturas en ellos requiere
considerar su inscripcibn en un contexto social, cultural, politico,
pedagogico y tecnolégico.

La intervencion de los sujetos involucrados en las préacticas de
lectura y escritura, asi como el contexto en el que estos desarrollan su
accion, no puede desconocerse en el momento de poner a prueba
explicaciones acerca de la efectividad de las distintas agencias
alfabetizadoras, desde la escuela hasta las campafias de alfabetizacion.

Asi a las preguntas ya formuladas anteriormente sobre la definicion
del analfabetismo y las relaciones sociales implicadas en esta definicion,
podriamos agregar otras: ¢cdmo se explica la persistencia del
analfabetismo?¢ Qué papel tuvo la escuela como agencia alfabetizadora?
¢ Qué opciones se plantearon frente a ella, atendiendo en particular a la
implementacion de campafias de alfabetizacion? ¢ Cual fue la génesis de
los libros y métodos pedagdgicos disefiados para alfabetizar dentro y fuera
de la institucién escolar? ¢Cémo se explican sus continuidades y
modificaciones? ¢ Como intervienen las distintas tecnologias de la palabra
y en qué medida pueden ser consideradas como herramientas al servicio
del “verdadero arte de pensar’? Y en otro plano, ;qué se ha investigado
sobre estos temas y qué difusion tienen sus conclusiones?

Alrededor de estos interrogantes (entre otros) rondan los trabajos
que reunimos en este libro.

Originalmente los articulos fueron concebidos como presentaciones
y comentarios dentro del panel titulado “La alfabetizaciéon de un siglo a
otro: desafios y tendencias” dentro del VIII Congreso Iberoamericano de
Historia de la Educacion Latinoamericana desarrollado en Buenos Aires en
noviembre de 2007.
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La actividad form6 parte del proyecto RELEE (Redes de Estudios en
Lectura y Escritura) bajo la direccién de Rubén Cucuzza y Teresa Artieda,
red organizada en el marco de la Convocatoria de Proyectos de
Fortalecimiento Redes Inter. Universitarias (PPUA) realizada por el
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia a través de su Programa de
Promocion de la Universidad Argentina.

Deciamos en el texto de presentacion del panel:

“... que procuramos colocar en debate las producciones acerca de la
alfabetizacion, en el mas amplio de los sentidos, que incluya las diversas
vias de acceso a la cultura letrada en el pasaje del siglo XX al XXI. (...)
Nos interesan las acciones desarrolladas desde los estados como desde la
sociedad civil; la coexistencia y apropiacién de diversos soportes para la
enseflanza de la lectura y escritura sea desde el libro o desde las
pantallas; las transformaciones en los discursos acerca de estas practicas;
“las querellas” sobre los métodos de ensefianza de la lectura y la escritura;
la polémica acerca de la definicibn misma del analfabetismo; los diversos
enfoques provenientes de disciplinas concurrentes (antropologia,
sociologia, lingiiistica, ; etc.)”.

Creemos que la tematica resulté convocante ya que el panel cubrié
nuestras expectativas tanto en la diversidad de enfoques como en el arco
temporal recorrido en las ponencias presentadas. Su publicacién en este
libro se propone darles una mayor difusion a fin de contribuir a la
profundizacion del debate.

10
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ENSENAR Y APRENDER EN LAS ESCUELAS DE
LA PATAGONIA NORTE. NEUQUEN Y RiO NEGRO
(1884- 1957) *

Mirta Elena Teobaldo
Universidad Nacional del Comahue
Argentina

Este articulo pretende mostrar las diferentes representaciones
presentes en la trama discursiva de los informes, libros y diversos
escritos elaborados por los inspectores escolares, los maestros y los
miembros de la sociedad civil, acerca de las caracteristicas étnicas,
psicolégicas y fisicas de los alumnos, como asi también, del espacio
geogréafico -fisico en el que habitaban. Caracteristicas que, de acuerdo a la
ideologia de la época, predeterminaban el aprendizaje vy
consecuentemente la ensefianza en las escuelas de la Patagonia Norte,
durante el periodo del Territorio 1884- 1957.

En esta regién, el predominio de la poblacion rural sobre la urbana
fue el sello caracteristico de la sociedad territoriana durante todo el periodo
estudiado. Si bien es cierto que Neuquén corria con desventaja respecto
de Rio Negro por ser ella una gobernacion més deshabitada, con menos
centros poblados y consecuentemente con una sociedad civil mas débil
gue la rionegrina, ambas gobernaciones compartian en general, los

! Este articulo fue publicado con el titulo “LAS LUCES DE LA CIVILIZACION: ENSENAR Y APRENDER
EN LAS ESCUELAS DE LA PATAGONIA NORTE. Rio Negro y Neuquén: 1884-1957”, Mirta Teobaldo,
en Revista de Educacién, Espacios en Blanco, Serie Indagaciones, N° 18, septiembre de 2008 NEES,
UNCPBA (aceptado para su publicacion en el Dossier: Nuevas preguntas, diversas miradas desde la
Historia de la educacién, coordinado por Ana Maria Montenegro).
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mismos problemas: grandes espacios vacios, dificultades en las
comunicaciones, aislamiento y una mayoria de pobladores chilenos que
excedian en cantidad a otros inmigrantes extranjeros. Particularmente los
chilenos, segun denunciaban los maestros, no abandonaban su
dependencia con el pais de origen, en tanto y en cuanto inscribian en
Chile a los hijos nacidos en territorio argentino, dificultando con el
mantenimiento de sus costumbres el plan de argentinizacién llevado a
cabo por el Estado.

Consecuentemente desde las escuelas del Estado, los alumnos
indigenas y los alumnos chilenos, situados en los margenes, a menudo
confusos, como el “otro interno” y como el “otro externo” respectivamente,
fueron objeto de mdltiples observaciones y recomendaciones en los
informes escolares a fin de hacer posible, mediante la aplicacién de ellas,
la disolucién de las diferencias, necesaria e imprescindible para el éxito del
proyecto homogeneizador.

La concepcidn sobre los pueblos originarios inherente al proyecto
estaba fundamentada en el pensamiento cientifico positivista. EI mismo
fundaba la inferioridad de los indigenas, de acuerdo a una escala biolégica
que determinaba el lugar de cada grupo étnico, denominado en el lenguaje
de la época como “razas”, en funcién de sus caracteristicas fenotipicas.
Esta clasificacion sostuvo las practicas y los discursos de no pocos
maestros, directores, inspectores y funcionarios que visitaban las
escuelas rurales de los territorios. En los informes, elaborados por estos
actores, se sefialaba la dificultad que tenian los nifios para el aprendizaje
como consecuencia de las particularidades étnicas y del ambiente
incivilizado en el que crecian; como asi también, lo complejo que
resultaba llevar adelante la tarea docente para poder superar, con
esfuerzo a menudo infructuoso, aquellas condiciones.

Para la escuela de los Territorios, compartir la misma idea de
uniformar tradiciones, historia, lengua y condiciones de progreso con el
resto del pais significaba, ni mas ni menos que hacer posible el proceso
necesario para construir/ inventar la naciéon de ciudadanos, como asi
también la posibilidad de integrarse a la soberania de la nacion,

12
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eliminando las soberania rivales®>. No obstante la politica integradora o
mejor dicho como consecuencia de ella, se asomaba, amparada bajo el
manto discursivo igualador de la educacion comuin universal, la
uniformidad linglistica y la unificacion de la memoria histérica, la
contracara de la politica homogeneizadora: la exclusion.

La violencia de las armas y el desplazamiento de aquellos que no
murieron a los margenes de la sociedad capitalista contribuyeron a la
alienacién de la soberania y a la consecuente exclusion de la formacion
ciudadana. En este sentido, como sostiene Walter Delrio, la categoria de
“indio-nacional” demostré ser mas efectiva para la politica de construccion
de la nacionalidad que la de “ciudadano-nacional”’, dado que la primera
servia de explicacion/justificacion de la preexistencia de los grupos nativos
en el territorio que se reclamaba.’

Si la “fusién de las razas” y la incorporacion a la sociedad civilizada”
de los grupos originarios como mano de obra barata reforzaron “la
invisibilidad de la aboriginalidad™, por el contrario, las politicas de
demarcaciéon de los espacios de reclusibn como fueron las colonias, las
reducciones y las escuelas especiales hacian evidente una visibilidad que
exhumaba/presentaba la diferencia como desigualdad.

Por otro lado, pero en la misma linea discursiva, el “salvaje”
categorizado como el otro en un estadio presocial contribuy6, mediante la
transposicion didactica de la historiografia de la época, a la arqueologizacion,
a la paleontologizacién (Quijada, 2000: 31 a; Anderman, 2000:124, a) y a
la remisién a un pasado remoto sélo recuperable por la mediacion de los
museos Y los libros de textos escolares.

La mision prioritaria de la escuela en la formacion y defensa de la
argentinizacion supuso, en este sentido, la invisibilizacion de las
diferencias de los educandos y por extensién la de su nucleo familiar.

2 Quijada, M. (2000), Homogeneidad y Nacién, Madrid, CSIC.

® Delrio, W .El mito hacia los bordes. Construcciones del “ser aborigen” en la matriz estado-nacion-
territorio. Ponencia presentada en el VI Congreso Argentino de Antropologia Social. Identidad
disciplinaria y cuerpos de aplicacién.

“ Ibidem.
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Invisibilizacion que se llevd a cabo mediante, al menos, dos
procedimientos: a) el convencimiento de que la articulacion de las
caracteristicas fenotipicas de las razas, consideradas inferiores, con las
condiciones del ambiente las condenaban fatalmente a su desaparicion y
b) la naturalizacion de las desigualdades sociales, creando en el
imaginario colectivo mediante la proletarizacion de los indigenas, una
nacion blanca, sin indios. (Quijada, 2000:31, b; Azar; Nacach, 2006:4 ).

A su vez, en nombre de esta politica civilizadora se procedié a la
aplicacion de una operacion doble: despojar y privar a los otros de todas
las atribuciones como humanos: sexo, clase, religion, raza, para
introducirlos, en funcién del precepto de la igualdad al campo de las leyes
y bajo el manto de la desigualdad a la esfera publica.

En ese sentido, como consecuencia de la homogeneizacion,
proceso indispensable para la consolidacion del Estado-nacion, las
comunidades indigenas dejaban de ser tales para fusionarse con los
grupos considerados marginales por la sociedad de la época, del mismo
modo que los habitantes extranjeros, particularmente los campesinos
chilenos. Ambos colectivos debian ser sometidos a un proceso de
unificacién cultural y politica para evitar la amenaza de los “influjos
extranos”. Asi, la “chilenizacion de las costumbres” (categoria hallada
recurrentemente en los informes escolares) denunciada por maestros,
directores e Inspectores fue considerada uno de los mayores peligros y
obstaculos para la nacion, por lo que la idea de llevar adelante “la mision
nacional” sélo podia ser pensada, planificada y realizada como una mision
cultural®.

Al respecto Préspero Alemandri, Inspector Nacional decia en 1934:

“La Escuela entre nosotros tiene dos grandes problemas que
resolver: el del analfabetismo y el de fusionar, dar unidad a

® Terrén, E. (1999), Educacion y Modernidad. Entre la utopia y la burocracia, Edit. Anthropos, Barcelona.
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esas grandes corrientes de hombre, sangres, lenguas,
costumbre, ideales y cultos heterogéneos que, al amparo de
nuestra constitucion, se hallan distribuidos por todos los
ambitos del pais.™

El principio de inclusidn/exclusion, inherente a esta mision, significo
el establecimiento de un margen que marcé el afuera y el adentro de los
gue debian estar en uno u otro espacio, garantizado por el discurso
cientifico. El proyecto reformador abrevaba de las corrientes del
pensamiento europeo, fundandose en una cultura comdn basada en la fe
en la ciencia y en la consecuente nocion de una escala jerarquica bioldgica
de las razas que proporcionaba criterios de clasificacién para construir una
sociedad moderna (Quijada, 2000: 30,31, c). No todas las sociedades ni
todos los grupos eran capaces de ser incluidos dentro de estos parametros
y por ello quedaban, como los “otros internos”, si de fronteras interiores se
trataba o como “los otros externos” si las fronteras separaban al extranjero-
vecino.

En la Argentina de principios de siglo XX se instal6 con éxito esta
concepcion en el imaginario colectivo a partir de las politicas oficiales del
Estado, entre ellas, las que incorporaban “al otro” a la escuela oficial. En el
doble juego vya analizado, el Estado también construia la
invisibilidad/visibilidad de este otro al hacerlo objeto de politicas
diferenciadoras de integracion, mediante la creacion de escuelas
“especiales”, como los internados, las reducciones, colonias y aldeas. No
obstante, estas distintas formas de inclusion no disimulaban el problema
de fondo: el problema social de la exclusién derivado de la no tenencia de
tierras. Porque ubicados los establecimientos escolares en lotes fiscales,
las parcelas del entorno se concedian a titulo precario a las comunidades
originarias, sin posibilidad alguna de acceder al certificado definitivo de
propiedad. (Delrio, 2005:183)

® Alemandri. Préspero (1934), Notas sobre Ensefianza, Edit. Cabaut y Cia, Bs. As, p100.
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Consecuentemente, la concepcion hegemodnica sobre los pueblos
originarios orienté la ideologia y sostuvo los prejuicios de no pocos
maestros, directores, Inspectores y funcionarios, acerca de los alumnos de
las escuelas rurales de los territorios. A través de sus informes, libros y
correspondencia describian/circunscribian el espacio territorial e
institucional de la escuela, las caracteristicas de sus habitantes, el lugar
de los otros (indigenas y chilenos) y los procedimientos de conversion en
un “nosotros”: las practicas docentes, los programas de estudio, los
recursos utilizados vy las “sugerencias” a cumplir.

En muchos de los informes elaborados por Directores e Inspectores
se sefialaba la dificultad que tenian estos nifios para el aprendizaje, debido
a las particularidades de su raza y al ambiente incivilizado en el que
crecian, como asi también lo complejo que resultaba la tarea docente
para intentar superar aquellas condiciones.

Para citar algunos ejemplos. En 1933, el Director de la Escuela de
Norquincd, Rio Negro, en el libro histérico describia la poblacion de este
modo:

La poblacién puede apreciarse en mas de 250 habitantes, de
los cuales la mayoria son arabes y espafioles y chilenos. El
argentino en estas regiones es en su casi totalidad, el
aborigen, persona despreocupada, ignorante, perezoso y sin
iniciativas de ninguna clase, incapaz de contribuir con su
esfuerzo al engrandecimiento de la zona, al propio bienestar y
al de su familia. Esta raza cada vez degenera mas y tiende a
desaparecer por su falta de higiene, moralidad y medios de
vida, siendo sus representantes cada vez mas decrépitos. !

Si ésta era la opinion generalizada acerca de las caracteristicas
étnicas, no variaba demasiado cuando se trataba de evaluar a los alumnos

" Libro histérico de la escuela N° 33 de Norquincd, pag. 7.

16
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que concurrian a las aulas. En este sentido, el Inspector de la Seccién 52
decia:

“mantener la escuela de aborigenes en forma precaria es
establecer un privilegio para una raza que lejos de ingresar a
la vida del progreso, se aleja, rehuyendo a las normas de la
civilizacion que el Estado propicia. Debe trasladarse esta
Escuela, a otro destino donde pueda desenvolverse una obra
mas productiva y mas noble en su finalidad de preparar

hombres aptos para la vida y capaces de integrar valores”®

De esta manera, el funcionario estimaba que el problema del nifio
indio debia ser abandonado para siempre por la escuela porque debia
confiarse mas en “la extinciéon de la raza que a su redencion...”. Pero
ésta, no sélo era la opinion del Inspector, sino que los recursos did4cticos,
como los textos escolares del periodo, enfatizaban la idea, reforzando la
posicion, por cierto no exclusiva, del inspector. Roxana Mauri Castro
(2006) sostiene sobre este punto que

“Los escasos sobrevivientes que los autores admiten, se
ocupan de morir en las paginas de los libros de lectura merced
a su propia “barbarie”, mordidos por viboras venenosas o mal

atendidos en sus enfermedades por una curandera ”9

La fatalidad de la barbarie los condenaba irremediablemente.

Sin embargo, el mismo Inspector Fernando Hernandez, 10 afios
después, opinaba sobre los alumnos indigenas de otra regién rural de
Rio Negro:

8 Citado en Alemandri, p. 81.
9 Mauri Nicastro, Roxana “El modo de mandar. Aspectos formales de las normas de conducta escolar en

los libros de lectura(1930-1943)” Informe de avance 2006 del Proyecto de Investigacion. Textos escolares.
Manuales de Urbanidad argentinos en la primera mitad del siglo XX. Directora Carolina Kaufman, UNER.
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"noto... ilustraciones interesantes (en el cuaderno Unico) que
reflejan dedicacion y gusto artistico a pesar de ser muchos de

ellos aborigenes”™®

Si bien el canon estético de Henandez no incluia otras formas de
expresion artisticas que no fueran estrictamente las pertenecientes al
modelo de la civilizacion occidental, era posible a su criterio que la escuela
transformara cualquier manifestacion creativa de los nifios en obras
aceptables. En esta misma linea, la opinién de otro inspector, Alberto
Ronchetti, en oportunidad de la visita en 1951 al establecimiento de la
Aldea de Villa Lanquin, quedaba registrada con estos conceptos:

"El indice social-econGmico-cultural de la poblacién es
deficiente. La poblacion es en su casi totalidad aborigen...
recomiendo actividades complementarias que incidan sobre
las caracteristicas idiosincracia (sic) de estos nifos,
temperamentalmente apaticos en procura de hacerlos mas
espontaneos y locuaces" y enfatizaba la necesidad de una
organizacibn mas ajustada a "la real capacidad del
alumnado...” ™

Tanto Hernandez como Ronchetti defendian una postura diferente al
director de la escuela de Norquinco. Los parrafos citados son una de las
tantas muestras de la voluntad de redencién y de conversién de la
idiosincrasia de “los alumnos aborigenes” por la intervencion de la escuela.
Las caracteristicas psicolégicas y culturales de estos nifios eran
consideradas defectos de la raza y por lo tanto debian ser transformadas
precisamente en sus opuestos: “hacerlos mas espontaneos y locuaces”.
En el mismo informe, Ronchetti se referia a la "gradaciéon mental del
alumnado" como obstaculo que dificultaba no solo el trabajo organico del

% Libro de Inspeccién Escuela Villa Llanquin., p. 32.

™ |bidem, p. 89.
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docente, sino también, la posibilidad de conformar la cooperadora escolar
por ser la poblacién de la escuela "una poblacién desfavorable". Para él, la
educacion brindada a esos nifios debia ser diferenciada y adecuada a las
capacidades que por herencia les eran constitutivas.

En esta misma linea de andlisis, resulta ilustrativo un comentario del
Informe del Inspector José Calderdn, en 1934, respecto de la creacion del
Museo escolar de la escuela 52 de Aluminé, cuyos alumnos eran en su
totalidad de origen mapuche. El Inspector elogia la colaboracion prestada
por ellos en la organizacion del Museo Escolar de historia Natural porque

‘el [museo] ya cuenta con las piezas o ejemplares
arqueoldgicos consistentes en algunos utensilios indigenas
encontrados en la zona...bolas de piedra, hachas de pérfido,
coleccioén de flechas de oxidiana... etc...”*

El reconocimiento a los alumnos por “los utensilios indigenas
encontrados” puede ser leido como un ejemplo de la estrategia de
arqueologizacion o paleontologizacion (Anderman, 2000:125, b) porque al
situar los vestigios hallados como pertenecientes a la cultura de las tribus
del pasado, invisibilizaba el origen étnico y la cultura mapuche de los
propios alumnos de la escuela.

Los museos escolares, como sostienen Jens Andermann y Benedict
Anderson (2000:257) se inscriben en el campo politico-pedagdgico como
un lugar de enunciacion de las diferencias. En el caso relatado, los
alumnos indigenas no portaban ni mostraban su propia cultura, su propia
diferencia, porque sélo existian como alumnos. En ese sentido, el museo
fue uno de los recursos especialmente utilizados, no sélo para conservar el
patrimonio material sino para cohesionar la mirada y familiarizar a los
“otros” con la cultura del “nosotros”.

Ahora bien, frente a estos planteos que hacian hincapié en la
naturalizacién de las desigualdades es importante sefialar que, en la

2 Libro de Inspeccion Escuela N° 52 de Aluminé, pag.32.
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misma época, aparecieron otras posturas que demuestran que la
homogeneizacién, si bien fue una politica exitosa, no alcanzé a opacar las
disidencias. En 1943, el Inspector Horacio Ratier reconocia en el nifio
indigena particularidades que hacian a la idiosincrasia de su cultura, cual
es la de ser "silenciosos" y al respecto aconsejo que esa

"riqueza interior" unida a la "capacidad de observacion" sea
aprovechada "... mediante el sistematico estimulo que dan los
elementos del medio circundante (...) Impresiona muy bien la
urbanidad de estos nifios. Son respetuosos, ordenados,

limpios, afables”, 2

Juicio éste, situado en el polo opuesto del citado arriba, porque en él
existe un reconocimiento explicito de los rasgos culturales de las
comunidades, como son: el silencio y la capacidad de observacion. Claro
que la expresion: "impresiona la urbanidad..." retrotrae a una vision
etnocéntrica, desde la cual se validaba y se hacian extensivas las normas
urbanas a los habitantes de la comunidad mapuche.

Desde otra perspectiva de andlisis, ya no en el campo institucional
escolar, sino en el de la sociedad civil del territorio de Neuquén,
encontramos documentos sobre educacion relevantes, particularmente
para el tema que nos ocupa, elaborados por un sujeto que por eleccién de
vida y compromiso opté por convivir con las comunidades originarias a la
que se asocié por amor y matrimonio. Nos referimos a Juan Benigar, un
erudito de nacionalidad eslovena de amplia formacion humanistica
(hablaba 14 idiomas), reconocido a nivel nacional e internacional. Entre
sus numerosos trabajos cientificos como lingiista y sociélogo durante los
afios 30, destacamos por su relacion con nuestro tema el libro: La
Patagonia piensa. En él, Benigar defiende una postura moral diferente a la
del pensamiento hegemadnico de la época, aunque en parte coincidente
con él, cuando le atribuye al indigena mas grandeza de corazén que

3 Ibidem, p. 11.
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posibilidades de ideacion o de pensamiento abstracto, caracteristica que
podia impedirle quizés, la posibilidad de acceder a los estudios superiores.
Cierto es que, para él, este Ultimo punto debia someterse para su
validacion o refutacién a estudios cientificos inexistentes hasta el momento
de sus reflexiones.

“He oido - decia- si, echar la culpa del poco aprovechamiento
de la ensefianza a los cortos alcances de los nifios camperos.
Conozco un caso que llegé a indignarme...Hay en cierta
region del territorio del Neuquén una escuela concurrida
exclusivamente por nifios indigenas. Mas razén para
prevenciones infundadas en un ambiente donde se mira al
indio sélo como una rara curiosidad... Repetidas veces les he
oido decir ( a los padres indigenas) que el maestro desatiende
la ensefianza por atender sus tejemanejes a través de la
frontera chilena. El indio, por lo general, es demasiado
prudente para ser chismoso... Sin embargo, como el inspector
en unas de sus visitas reparara en el pobre adelanto de los
pupilos, el maestro se disculpd con la absoluta falta de
memoria de los indiecitos. Admito: la ideacién indigena,
tan distinta de la nuestra, quiza impida al indio mantener
el paso en los estudios superiores. ...No es igual el caso
del aprendizaje inferior, donde la ideacion no entra en el juego
para nada, y, si, la memoria en todo y para todo. Pues, bien
quisiera yo poseer la retentiva de los indiecitos y se la deseo a
aquel maestro y al inspector en primer lugar. 4 (El subrayado
es nuestro).

De esta manera, contrariando la opinion generalizada de los
agentes del Estado, en particular de algunos maestros, directores e
Inspectores y a menudo de los mismos sectores dirigentes de la sociedad

4 Benigar, J. (1932), La Patagonia piensa, manuscrito, p.3.
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civil, quitaba de las espaldas del indigena y del criollo el peso del
desinterés por la educacién, colocando la responsabilidad exclusivamente
en los funcionarios estatales:

“Que mal hacen -decia- los que reprochan al campesino criollo
0 indio la desidia y mala voluntad para la escuela. Son
calumnias de ociosos que juzgan sin previo examen. Pese a
las distancias y a los caballejos eternamente flacos, los nifios
concurrian con ejemplar regularidad. Hay muy pocos padres
refractarios a la escuela, tan pocos que no he encontrado
ninguno en los largos afios de mis observaciones... por lo
general los padres y los indios quizas en primer lugar
observan y encaminan el adelanto de sus hijos...””>.  (El
subrayado es nuestro).

Asimismo, en La Patagonia Piensa sefialaba la inadecuacion de los

planes de estudios que el Consejo Nacional de Educacion pretendia
aplicar a la escuela rural y fundamentaba su critica en varias razones: por
ser comunes a los de las escuelas de Capital, en la no contemplacién de
la diferencia entre el nifio rural y el nifio urbano, y en “la inutilidad” de la
ensefianza practica de oficios en las escuelas, porque los nifios rurales
aprendian en la vida cotidiana las tareas que necesitaban para su
supervivencia:

“En la misma escuela haciase a los escolares modelar en
arcilla vasitos y figuras de toda especie. No falt6 versito de
figuracion a quien agradara el empefio de los maestros, y
quiza lo alabara el mismo visitador de escuelas. Por mi parte,
confieso, nunca he podido entender la finalidad de aquella
actividad, y creo que ni los mismos maestros, sus iniciadores,
estaban en claro acerca de la misma. ... Otro maestro quien

*% |bidem, pp. 10y 27.
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nunca habra uncido una yunta de bueyes, hacia elaborar a los
nifios pequefios yugos de cuarta y media de largo y opinaba
que con ello adaptaba la ensefianza al medio. Trabajo este
gue, por lo demas, ya aprenderan los nifios a su tiempo de sus
padres o en la escuela de la necesidad, como lo aprendieron
sus antecesores siguiendo la milenaria costumbre y sin
ingerencia de doctos maestros...Todo con el plausible pero
mal encarado fin de ensefiar a bastarse a si mismos. Esto
aprendemos los territoriales empezando por bastarnos a
nosotros mismos, sin necesitar de limosnas oficiales que
a la postre tendriamos que pagar nosotros mismos con lo
que nos hace falta para necesidades mas urgentes o con
lo que no tenemos™®. (El subrayado es nuestro).

Claro que respecto del primer punto (la necesidad de adaptar los
planes a la zona) Benigar no fue el Unico ni el primero en manifestarse.
Existian algunas voces de Inspectores Nacionales, como la de Radul B.
Diaz, ya en 1890 vy la de Prdéspero Alemandri, en 1934, que en términos
mas 0 menos similares se referian al problema:

“No han de ser tampoco aplicables los programas ni los
procedimientos de ensefianza empleados en los centros
urbanos ni aun los de las escuelas rurales (de Provincias) los
que han de tener éxito [...] El plan de ensefianza, los
programas Yy horarios tienen que ser necesariamente
diferentes a los planes de ensefianza, programas y horarios de
las demas escuelas del pais. il

Los comentarios citados nos muestran no sélo qué se ensefiaba,
sino también, como se ensefiaba y se aprendia en las escuelas del
Territorio.  Cuestiones que nos remiten, mas alld de la didactica

'8 Ibidem, pag. 22.
' Alemandri, P .Notas sobre Ensefianza. Op. cit, p. 88.
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normalista, a las representaciones que los distintos actores de la
comunidad educativa tenian al respecto. Asi, si bien la escuela de la Ley
1420, considerada como la nueva escuela realista, racional y experimental,
debia dejar atras el dogmatismo y el aprendizaje memoristico en todas las
escuelas nacionales, particularmente en las escuelas nacionales de los
territorios, la ensefianza de los contenidos y los procedimientos
metodologicos debian también adaptarse a la idiosincrasia de la poblacién
escolar porque:

“Ridiculo seria, pues, querer aplicar un procedimiento uniforme
para todos los nifios cuando las diferencias no lo son sélo en
el orden intelectual sino también en el orden moral, fisico,
material y econémico. A8

Por su parte, el maestro Alizieri, menciona en sus memorias, cuando
relata sus experiencias como docente en la cordillera a partir del afio 1935,
los recursos y meétodos didacticos que utilizaba para adaptarse a las
condiciones de extrema pobreza de sus alumnos:

“Estos pobrecitos nifiitos hacian cualquier sacrificio para llegar
a la escuela, por cuanto ella era su verdadero hogar; alli
encontraban el afecto de sus maestros, jugaban y se
entretenian todo el dia practicando diversos juegos infantiles,
salian de excursiones cuando se lo permitia el tiempo y
gustaban trabajar en la huerta y el jardin. Se interesaban por
los relatos y los cuentos y leyendas que se contaban y en los
que a veces se incluian temas de historia 0 geografia, y asi
aprendian jugando.™®

'8 |bidem, p. 85

9 Alizieri, E, (1989) Maestros ...s6lo Maestros. Edicion propia, Neuquén, p.79.
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En el mismo libro narra, con humor y precision metodolégica, una
escena de Lectura que refleja los distintos modos de internalizacién de las
pautas culturales impuestas.

“El Uso de la coma.

Ocurrié en una de las tantas clases de lectura que se daban
diariamente. Teniendo que fijar bien el uso de la coma y la
aplicacion de la pausa necesaria, después de las
explicaciones del caso, pedimos a un nifito que leyera
aplicando dichas normas. Lo hizo perfectamente sentandose
luego en su banco.

Cuando le toco el turno a una nifia, la misma lo hizo sentada,
sin ponerse de pié como lo habia hecho el varén
anteriormente y cuando estaba muy enfrascada en la lectura,
el nifio levanté la mano y nos dijo “Pero sefior...esa nifia no se
para”. La nena rapidamente se dio vuelta y contestd: Pero
como ai de pararme si no hay coma, pué..(sic).”

Por otra parte, Avelino D. Gonzélez, ex intendente de la localidad
de El Bolson, refiriéendose a sus experiencias respecto de su propio
aprendizaje, rememora en su libro autobiografico, de qué manera inicié su
aprendizaje de la escritura, en una escuelita de la localidad, en la que
llegdé a cursar hasta el 4to grado, ultimo de la escuela rural y también el
ultimo de su formacion escolarizada:

“En aquel tiempo (1924-1928) se comenzaba con los famosos
palotes. Eran unas rayitas bien derechitas, luego venian las
letras y después los nimeros. Se aprendia con rapidez. En
un afio se aprendia tranquilamente a leer y a escribir. Los
primeros libros que se usaban se llamaban, en Primer grado
“El Nene” y en cuarto grado se usaba “Nuestra Tierra’,

2 |bidem p. 81.
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Estdabamos todos mezclados, porque habia chicos de primero
inferior a quinto grado atendido por un solo maestro.
Entonces se aprendia mas rapido”.?! (El subrayado es

nuestro).

Si confrontamos estos juicios con los defendidos por Juan Benigar,
la diferencia en la apreciacion sobre la utilidad de la escuela, es
contundente. Contrariamente a lo sostenido por Gonzalez, Benigar critica

la inutilidad

de lo aprendido en ella. A su criterio, el Estado malgastaba

tiempo y dinero en imponer contenidos y actividades irrelevantes para las
necesidades de la regién:

“Hace poco visitome una mujer indigena con su hijita mestiza,
ambas vecinas de una escuela regional que funciona
pasablemente. La nifia, una preciosura de criatura, es un
retrato de lo que habra sido su madre a los nueve afios. Lo
mas viva y despierta, por cierto no heredd su inteligencia del
padre alcoholizado e hijo de chilenos, no menos amantes del
trabajo fuerte. Quiso la madre, orgullosa del progreso de la
chica, que ésta mostrara algo de lo aprendido en la escuela.
No la facilidad con que leia, ni la provisora escritura
todavia infantil, ni la presteza y certeza en los calculos,
sino algunos oropeles que mas impresionen el alma de la
sencilla mujer que no la solidez del saber datil. [...JPor
descontado, yo aplaudia y alababa su notable esfuerzo,
halagando con ello a la madre. Habria sido fuera del lugar
hablar a ésta del tiempo perdido y del dinero nacional mal

gastado”. 22 (El subrayado es nuestro).

% Diaz Gonzélez, A. El Bolsén como yo lo conoci. Apuntes desde el recuerdo. Edicion propia, El

Bolsén, s/f, p.80.

22 Benigar, J. Op.
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Creemos conveniente, en funcidén de acercarnos al objetivo del
trabajo, subrayar las diferentes representaciones acerca de la ensefianza
de estos dos actores de la sociedad civil. El primero, Gonzéalez, en su
calidad de alumno, destacaba la rapidez con que se aprendia, sin pérdida
de tiempo alguno, a pesar de que un sélo maestro debia encargarse de
ensefiar a un grupo heterogéneo de nifios de diferentes edades; el
segundo, Benigar, mas alla del comentario xenofobo sobre el padre
chileno y los chilenos en general®®, rechazaba la ensefianza innecesaria de
los “oropeles” (la declamacion y el baile) y la consecuente pérdida que ello
significaba en tiempo y dinero.

Tanto Gonzalez como Benigar, desde sus respectivas posiciones y
sus respectivas formaciones, nos dejan un cuadro vivido de la escuela
oficial. Para Gonzalez, lo aprendido en ella fue la llave para progresar en la
vida hasta ocupar el cargo de Intendente de su pueblo. En cambio, para
Benigar, un observador de formacion universitaria, la escuela no
alcanzaba a cubrir las necesidades elementales de los habitantes de la
region. Para fundamentar su opinion analiza el caso de la ensefianza de la
lectura, afirmando que no existian lecturas para el hombre de campo, sino
sélo una literatura mercantil, adaptada a la mentalidad urbana y pueblera
y de circulacion restringida a las estancias y a las casas de los empleados
nacionales.

“El campesino argentino no es perezoso ni falto de interés
para la lectura [...] Nuestro hombre no lee simplemente,
porque no hay lectura para él, porque se escribe en un
lenguaje que no es el suyo, y que, por lo tanto, no puede
entender. Ensaya alguna vez, pero ante las dificultades
abandona. Deciame uno de ellos, muy despejado e inteligente:

2 Esta representacion sobre los chilenos, segin pudimos constatar en documentos que hallamos en las
escuelas y en los periddicos locales de la época, era compartida por algunos maestros, directores e
inspectores, como asi también por “los vecinos caracterizados”. Ver Teobaldo, M. Garcia A. “Estado y
sociedad civil en la conformacién y desarrollo del sistema educativo de Rio Negro”, en Puiggrés, A. La
Educacion en las Provincias y Territorios Nacionales. Tomo IV, Edit. Galerna, Buenos Aires, 1999 y
Teobaldo, M. Garcia, A. Actores y Escuelas. Una historia de la Educacion en Rio Negro. Edit. GEESA,
Buenos Aires, 2004.
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“A mi me gusta leer. Estoy loco por leer. Leeria mucho,
pero no puedo. Porque, cuando empiezo a leer, encuentro
tantas palabras que no entiendo, que al rato me duermo.”
Usaba las revistas y diarios como excelentes somniferos en
las horas de siesta. Es el tributo que pagamos a la incapacidad
de la mayoria de nuestros escribientes, victimas de la
instruccion generalizada...”* (El subrayado es nuestro).

En la dltima frase incluye a los maestros a los que criticaba por no
tener formacion humanista, causa suficiente para llenar de palabras
huecas e incomprensibles los escritos que debian ser leidos por sus
alumnos camperos.

Respecto de la ensefianza de la escritura y en estrecha relacion con
lo dicho arriba, Benigar escoge como ejemplo, una carta dictada por un
viejo cacique a su nieto, (Agustin Tuel, “mocetdén de veinte afios” que
habia frecuentado la escuela dos afios bajo direccién de don Horacio M.
Coria). Mediante ella, describe los problemas que la ensefianza de la
escritura suscitaba cuando no se tenian en cuenta ni la ideacion indigena
ni el tiempo necesario para su ejecucion. Al respecto dice:

“Prevengo que no es facil seguir el dictado de un indigena
(dice Bénigar). Yo me veia obligado en los principios a hacer
un borrador...De ahi algunas repeticiones que, por otra parte,
responden al modo de expresarse de los indigenas. Las
omisiones de algunas palabras débanse, en cambio, al
poco ejercicio de la redaccién de escritos. La falta de
interrupciones y alguna otra particularidad indican una
ensefianza no terminada. Hay rastros inconfundibles del
castellano que se habla en la campafia, como también,
sefiales que el escribiente quiso corregirlo de acuerdo con
lo que se habia visto en impresos sin comprenderlo:

2 Benigar, J. Op. Cit., p.32.
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No es dable esperar mas de un indigena joven ademas, a
quien no se ensefiaron los principios de la lengua castellana, y
cuya lengua de comunicacion cotidiana en la familia y en el
vecindario es la araucana.

En cambio, la escritura correcta en la separacion de las
palabras y en el uso de las letras dificiles, también para el
criollo con muy pocos traspiés, atestigua no solo una
excelente memoria, sino también una fuerte inclinacion y
aplicacion al estudio después de los afios escolares. Los
“en” separados del verbo encontrar y los ‘mente” escritos
aparte, justamente por ser errores, son hasta testimonios
de un raciocino independiente y no muy descaminado,
aunque fallara. 25 (El subrayado es nuestro).

En el parrafo citado aparecen varias cuestiones a sefialar: las
omisiones de las palabras por escaso tiempo destinado al ejercicio, la
ausencia de puntuacion y la presencia de modismos camperos que en
conjunto daban cuenta de una ensefianza escasa en cantidad y pobre en
calidad, incapaz de desterrar la pervivencia de héabitos de expresion,
propios de los habitantes de la campafia.

Pero por otro lado, es interesante sefialar que para Benigar, la
capacidad de separar las palabras y la posibilidad del uso de las “letras
dificiles” evidenciadas en la misma carta, era exclusivo meérito del
aprendizaje exitoso de los indigenas y no producto de la escuela. Ellos
poseian, segun su criterio, excelente memoria y raciocinio auténomo.
Consecuentemente, las politicas educativas del Estado eran inapropiadas
porque desconociendo la realidad, invertian erroneamente los recursos.

% |bidem, p. 33.
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Conclusiones

Hasta aca quisimos adentrarnos en el campo de la Historia de la
Educacién para mostrar diferentes narraciones, diferentes miradas, en
base a lo citado en los documentos del periodo territoriano. Ellas nos
aproximan a las representaciones que los distintos integrantes de la
comunidad educativa tenian, no solo, acerca de la ensefianza y el
aprendizaje en las escuelas, sino también, acerca del otro matriculado en
ellas.

En las escuelas de los Territorios de la Patagonia Norte, los
alumnos indigenas y los alumnos chilenos, situados en los confusos
margenes como el “otro interno” y como el “otro externo” respectivamente,
fueron objeto en los discursos docentes y en los de la sociedad civil, de
miradas, observaciones y recomendaciones. En los informes escolares y
en otros escritos se sefialaba la dificultad que tenian estos nifios para el
aprendizaje debido a las particularidades étnicas y al ambiente incivilizado
en el que crecian. Asimismo mencionan lo complejo que resultaba llevar
adelante la tarea docente para superar aquellas condiciones, con esfuerzo
a menudo infructuoso.

La concepcion sobre los pueblos originarios establecia una
clasificacién étnica “racista” en la que el lugar de cada grupo estaba
determinado en funcién de las caracteristicas fenotipicas, segun el
pensamiento cientifico positivista.

Los indigenas sobrevivientes al igual que los habitantes extranjeros,
particularmente los campesinos chilenos debian ser sometidos a un
proceso de unificacién cultural y politica para evitar la amenaza de la
barbarie como asi también, de la “chilenizacién de las costumbres”. Esta
clasificacion fundament6é las practicas y los discursos de no pocos
maestros, directores, inspectores y funcionarios. En sus informes
describian/circunscribian el espacio territorial e institucional de la escuela,
las caracteristicas de sus habitantes, el lugar de los Otros (indigenas y
chilenos) y los procedimientos de conversién en un “nosotros”™ las
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préacticas docentes, los programas de estudio, los recursos utilizados vy las
“sugerencias” a cumplir.

Si bien, la homogeneizacién fue una politica exitosa, no alcanzé a
opacar las disidencias: los Inspectores Raul B Diaz, y Horacio Ratier,
entre otros, como asi también, algunos miembros de la sociedad civil,
entre ellos, Juan Benigar. Ellos mostraron diferentes posiciones sobre los
problemas y las caracteristicas sociales de la region, especialmente sobre
las posibilidades de ensefianza y aprendizaje de los nifios asistentes a las
escuelas, rescatando no soélo los rasgos culturales que debian ser
considerados para el aprovechamiento de la ensefianza, sino también las
capacidad de observacion, la memoria y la inteligencia practica que los
caracterizaba. La integracién en estos casos no ocultaba ni renegaba de la
diferencia.
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Introduccién

El desalojo de Ramonita Bustamante ocurrido en 2003 se convirtié
en un caso paradigmatico de la expulsion de sus tierras de los campesinos
cordobeses. En la prensa se relacion6 este desalojo con la situacién de
analfabetismo de la sefiora y sus allegados. Tal como fue presentado el
problema es la educacién; la pobreza y el desalojo son resultado de la
“ignorancia” de aquellos que nunca han ido a la escuela ni se han
alfabetizado.

Retomando este caso nos proponemos en esta ponencia reconstruir
la situacién educativa de las familias campesinas y su acceso a la
alfabetizacion en el norte cordobés desde comienzos del siglo XX hasta la
actualidad. Pero ademas, teniendo en cuenta el tratamiento que se le da
a la problemética de la alfabetizacion, reflexionaremos y cuestionaremos
las maneras como se aborda el acceso a la cultura escrita cuando se lo
presenta como un problema individual, desconociendo su caracter social y
politico.
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El desalojo de Ramonita y “la falta de educaciéon”.

En La Voz del Interior, el diario de mayor tirada de la ciudad de
Cérdoba, el dia 6/02/2004 se publicod un articulo titulado “El norte sufre la
falta de educacion” en el que se plantea la situacion de “pobreza
educativa” (altos niveles de analfabetismo y escaso nivel de escolaridad)
que se observa en el norte de la Provincia de Cérdoba.

Esta problematica educativa, se introduce en el articulo a partir de la
mencién de la situacion de desalojo de las tierras ocupadas por una
anciana, Dofia Ramonita Bustamante, a quien se presenta como
“ignorante” y desprovista de los conocimientos necesarios para evitar la
perdida de su predio.

Esto es lo que se sefiala en el articulo:

“Aunque se trata de areas de escasa densidad demografica, el
analfabetismo y la poca instrucciéon de los pobladores del norte
y noroeste de Cdérdoba son el trasfondo de una realidad que
atrajo la atencion publica a partir del desalojo de “Ramonita”
Bustamante. La anciana no sabe leer ni escribir; puede
estampar una firma, pero su escasa preparacion le impide
comprender las razones legales expuestas en las
notificaciones y tomar los recaudos necesarios. No es ella la
Unica ignorante. Las personas de su entorno tampoco estaban
en condiciones de advertirle que la iban a quitar la vivienda.”

De esta manera se liga el analfabetismo y el supuesto sobre la
“ignorancia” acerca del valor de los documentos escritos con la
imposibilidad de resolver la situacion de precariedad de los titulos de
tenencia de la tierra, desconociendo los multiples y complejos factores que
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intervienen en este tipo de situaciones y que no se limitan a cuestiones
educativas.

Veamos el caso: el 30 de Diciembre de 2003, la Sra. Bustamante
fue desalojada de su casa ubicada en el paraje La Maravilla, en el
Departamento Tulumba. Hecho que se repiti6 en enero de 2004, cuando
veinte policias y un Juez de Paz, ingresaron a las tierras de Dofia Ramona
golpeando y maltratando a las personas, retirando las pertenencias de la
familia. Aducian “actuar conforme a la ley’, proceder al desalojo de
“usurpadores” y proteger los derechos de los “legitimos propietarios”,
quienes se adjudicaban la titularidad del inmueble. Con una topadora
destruyeron las habitaciones, el pozo de agua, los corrales, alambrados y
cercos, para luego proceder a derribar decenas de arboles nativos, frutales
y tunales. Después del desalojo, la familia Bustamante se instal6 a la orilla
del camino vecinal, vivi6 en una carpa de nylon y luego comenzé a
reconstruir su rancho.

Su caso, que ha sido denunciado por diferentes organizaciones
sociales, organismos de derechos humanos y consta en un Informe de
Actuaciones de la Defensoria del pueblo de la Nacién del 30/09/2006,
seria so6lo uno de los muchos ocurridos en los ultimos afios, en diferentes
parajes y localidades de los departamentos del norte y noroeste cordobés.

Estas situaciones de expropiacion de poseedores que durante varias
generaciones vivieron y trabajaron en estas tierras, es mucho mas
compleja de lo que presenta la periodista en el articulo mencionado. Se
relaciona con las transformaciones de la estructura agraria de la region, el
avance de grandes explotaciones de tipo capitalista a partir de la extension
de la siembra directa de soja y la consiguiente valorizacién de tierras que
hasta hace poco tiempo eran consideradas “improductivas”.

Se trata de una zona que por sus condiciones agroecolégicas,
histéricamente ha sido marginal para la produccion agricola y donde,
consecuentemente, el valor comercial de la tierra ha sido muy bajo.
Mediante el reciente avance de la frontera agropecuaria, comienzan a ser
requeridas para la produccién capitalista, lo cual ha generado nuevos
conflictos con relacion a la titularidad. La disputa se presenta porque las
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familias campesinas ejercen la posesion por sucesivas generaciones sin el
correspondiente dominio.

En referencia al articulo periodistico lo que nos parece importante
discutir es la vinculacién directa que se realiza entre analfabetismo y
expulsién de las tierras. Podemos preguntarnos si con una mayor
“inclusién educativa”, podria haberse evitado la situacion de desalojo o
mejorado las condiciones de pobreza de los pobladores.

Una respuesta afirmativa implicaria ignorar la complejidad de la
situacion, las causas estructurales del conflicto por la tierra; los multiples
intereses puestos en juego y en los que convergen sectores dominantes
pertenecientes al poder econémico, juridico y politico.

En efecto, a raiz de la extensién de la frontera agraria, se han
multiplicado en los ultimos afios la denuncia de “usurpacién”, efectuada por
empresarios, inversores y/o especuladores del mercado inmobiliario, lo
que implica la criminalizacion y judicializacibn en la que intervienen
diferentes  dispositivos del Estado. Aquellos presentan documentos
aparentemente avalados desde alguna instancia de la administracion
estatal, intentando desalojar a los campesinos mediante el uso de la fuerza
publica y con la mediacién de topadoras que destruyen viviendas, corrales
y alambrados (Romano, Mariana. 2006).

En el articulo se alude a consecuencias sociales de la nula o baja
escolaridad de Dofia Ramonita y sus allegados: se menciona “su
incapacidad para comprender las razones legales y tomar los recaudos
necesarios”.

Esto es una falacia o implica, cuanto, menos ignorancia de parte de
la periodista. En el momento en que las topadoras entraban a su campo, el
hijo de Ramonita, Orlando Bustamante, estaba realizando los tradmites para
registrarse como poseedor de las tierras en el marco de la ley provincial
9.100 y el amparo de la Ley de Posesién Veintefial que prevé el Cédigo
Civil en el articulo 2.468.

Recordemos que en el articulo se sefialaba la dificultad de
“comprender las razones legales expuestas en las notificaciones y tomar
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los recaudos necesarios...”, pero en realidad la Familia Bustamante
conocia sus derechos sobre la tierra y estaba dispuesta a reclamarla.

La imposibilidad de resolver la situacion de precariedad de los titulos
de tenencia de la tierra no tendria que ver con una supuesta “ignorancia”
acerca del contenido y el valor de los documentos escritos, sino con las
dificultades objetivas de concretar las tramitaciones dadas las trabas
burocréaticas y econdmicas que supone la legislacion dominial y que ha
sido denunciada por las organizaciones campesinas.

Pero ademas el tipo de argumentos que se presentan en el articulo
no soélo ignora las causas estructurales de la situacion de vulnerabilidad de
campesinos como Ramonita, si ho que convierte el desalojo de la anciana
en un problema individual, que podria haberse superado si ella y sus
allegados hubieran contado con mayores niveles de instruccién. Asi
presentado el problema es la educacién en el norte de Cérdoba; la
pobreza y el desalojo son culpa del campesino que nunca ha ido a la
escuela ni se ha alfabetizado.

La historia de “la pobreza educativa” en el norte cordobés.

Los datos sobre niveles de instruccién y niveles de analfabetismo
que se observan en el norte cordobés presentados en el articulo son
reales. Muestran la evidente “desigualdad educativa y social’ que implica
que entre el 30 y 40% de la poblacion de algunos departamentos del norte
cordobés “sean técnicamente analfabetos”. Podemos no dudar de la
intencibn de la periodista en denunciar esta situacién, pero como
sefialabamos no se dice nada acerca de las causas estructurales e
historicas de esta realidad educativa.

Desde hace algunos afios venimos trabajando esta problematica. Y
nuestros datos coinciden con los de la periodista: en el norte de Cérdoba
se concentran las problematica de la pobreza y la educacion; se observan
los mayores indices de necesidades basicas insatisfechas (en algunos
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departamentos superan el 30%) vy se registran también los mayores
niveles de analfabetismo. De acuerdo al Censo nacional de Poblacion y
Vivienda del 2001, en Tulumba, el departamento donde vive Ramonita, el
7% de la poblacién mayor de 10 afios es analfabeta, situacién que
contrasta con la correspondiente al total provincial y la de departamentos
del sur provincial (2%). Las cifras censales indican ademas que 30 a 40
de cada 100 habitantes de ese departamento y otros del Norte como Rio
Seco, solo ha cursado algunos grados de la escuela primaria.

Las cifras de repitencia (10%) y sobre edad (30%) en la escuela
primaria dan cuenta también de la situacién de vulnerabilidad en la que se
encuentran los nifios, aun los que acceden a la escuela (Basel, 2005).
Investigaciones realizadas recientemente muestran que en el norte de
Cérdoba, pese a lo que marcaba la Ley Federal y lo que ahora indica la
Nueva Ley de Educacion, los jovenes rurales no estan accediendo o
permaneciendo en la escuela; completan sélo el primero y segundo ciclo
de la Educacion General Basica, pero luego no ingresan al tercer ciclo,
condicidén de finalizacion de la escolaridad obligatoria y de la obtencién de
una certificacion Y esto sucede a pesar de que en los ultimos afios se han
multiplicado una oferta especifica los CBU rurales (Ciclo Basico Unificado
Rural) (Ligorria, 2003).

Ahora bien, ¢como explicar lo que ocurre en términos educativos en
el norte de la provincia y los contrastes que se observan en relacién no
s6lo a ciudades como Cérdoba, sino también a otros espacios rurales de
Cérdoba como los correspondientes al sur de la provincia? ¢,Por qué Dofia
Ramona se encuentra en “desventaja educativa” en relacién a otros
pobladores del campo de la zona de Rio IV, por ejemplo? ¢ Se trata de un
problema cultural? ¢ Se trata de una cuestion individual, que se explica por
la biografia de la Sefiora Bustamante, como parece plantearse en el
articulo?

Buscando explicaciones a la situacidon por la que atraviesa esta
familia campesina la periodista menciona la pobreza y se habla de “pautas
culturales”, “falta de interés por instruirse”, de “la desmotivacién que es
producto de la resignacion, a veces ancestral de estos pobladores”. Desde
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esta perspectiva la pobreza se transforma en un “problema cultural” o de
“falta de integracion a la modernidad”.

Nosotros tomamos distancia y discutimos esta manera de plantear la
problematica por varias razones: porque se esencializa “la cultura” y las
“diferencias culturales”, escamoteando del analisis las variables
estructurales que posibilitan plantear las relaciones econémicas, sociales,
politicas que condicionan, que limitan o posibilitan el acceso a la
educacion y, en el caso que nos ocupa, a la lectura y la escritura. Pero
ademas porque se lo plantea como si fuera una cuestién individual.

Buscando comprender lo que sucede en el norte cordobés,
encontramos respuestas a esta cuestion historizando la problematica
educativa, reconstruyendo el campo educativo, las politicas existentes y el
acceso a los servicios educativos que han tenido las familias campesinas
en términos de una larga duracion. Pero ademas poniendo en relacion esta
historia educativa con la historia social regional, es decir con los procesos
estructurales mas amplios en particular las transformaciones en la
estructura agraria y el mercado de trabajo.

Ya nos hemos referido a estas cuestiones en otros trabajos y
remitimos a ellos®®, pero podemos mencionar que la historia educativa de
la familia Bustamante solo se entiende no como un caso individual sino
como parte de una historia social regional, y como parte de la historia de
una clase, la campesina.

Veamos esta historia enfocando nuestra atenciébn en el
departamento Tulumba, lugar de donde proviene la sefiora Bustamante y
veamos alli la historia de las familias campesinas:

El departamento Tulumba, como parte del norte cordobés es una
zona que por sus caracteristicas agro ecoldgicas contrasta, desde
comienzos del siglo XX, con el rico sur pampeano; se trata de una zona
basicamente rural y campesina, donde, sin embargo tempranamente se
hace presente el sistema escolar a través de escuelas primarias
provinciales y nacionales. En 1914 existian en Tulumba 21 escuelas pero
en ninguna de ellas podia cursarse la escolaridad primaria en forma

% yease Cragnolino, Elisa, 2006a y Cragnolino 2006b.
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completa. Las escuelas se multiplicaron conforme avanzaba el siglo y
para 1930 ya encontramos 33, aunque todavia ninguna era “graduada".27

El analisis de las matriculas escolares del periodo 1914 - 1930
evidencia que el cumplimiento de la obligatoriedad escolar alcanzaba solo
al 50% de los nifios y que la asistencia regular se reducia a mucho menos
de la mitad de los inscriptos: en 1914 asistia el 59% de los matriculados;
en 1922 el 66% y en 1930 el 74%. *®

Para acceder a las escuelas de campafa los nifios debian recorrer
varios Kms. y alli sélo podian cursarse los primeros afios de la escolaridad
basica. Pero existia con respecto a la escuela no solo una distancia
geogréafica, sino fundamentalmente una distancia social. La escolarizacion
no aparecia para estas familias como una prioridad para la reproduccion
cotidiana y generacional. Las obligaciones con el trabajo doméstico y
predial eran las que organizaban las actividades en la que los nifios
debian involucrarse. De modo que buena parte de los nifios tulumbanos
no asistieron durante su infancia a la escuela o si lo hicieron, fue por un
lapso de tiempo tan corto y de forma tan irregular, que no fue suficiente
para incorporar los rudimentos bésicos de la lecto escritura y el célculo.

Estas condiciones explican los niveles de analfabetismo que
encontramos en el periodo siguiente: segun el Censo Nacional de
Poblacién de 1947 en la poblacion mayor de 14 afios alcanzaba el 28%.
Las cifras muestran las dificultades existentes en cuanto a cumplimiento de
de la obligatoriedad de la ensefianza basica, aln en un contexto de
incremento de la oferta educativa y apertura de escuelas.

Para las familias campesinas siguen operando las mismas
restricciones objetivas y simbdlicas que encontramos unos afios antes. En
la década del 40 el acceso y la permanencia en la escuela se facilitaban
sélo en aquellos grupos domésticos en que habia mano de obra suficiente
para ocuparse de las multiples tareas del hogar y prediales y cuando la
escuela se encontraba relativamente cerca como para facilitar el traslado.

# Fuente: Anuarios Estadisticos Provincia de Cérdoba- AEPC, 1914-1930.

8 Fuente: AEPC, 1914-1922 y 1930.
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Pero con la reduccién de los predios y rodeos, la pérdida de la
sustentabilidad econdémica de las unidades campesinas, que se acentla
en la década del 50, y el incremento de las estrategias migratorias con
destino urbano, se intensifica la presencia de los niflos campesinos en las
escuelas. Esto porque se van reduciendo los requerimientos de trabajo
predial y porque habia que preparar a los chicos para una insercién exitosa
en el mundo del trabajo fuera del campo o en otros campos fuera de la
zona.

Comienza a ser importante entonces “saber firmar”, “saber leer y
hacer cuentas” para que no los engafien, por ejemplo los contratistas que
los llevan a las cosechas, los patrones en la pampa, las patronas de
servicio doméstico, o duefio de boliches que los proveian de mercaderia.
Reconociendo sus propias incapacidades para transmitir estos
conocimientos, la familia empieza a delegar estas actividades formativas a
los maestros.

Los testimonios de vecinos Tulumbanos dan cuenta de esta
situacion:

Rolo: “Cuando llegaba el patron (contratista para la cosecha)
algunos no més de palabra pero otros te tiraban los papeles y
los viejos lo miraban y no sabian ni que firmaban... habia que
saber, o sea ya alguien tenia que saber, para que no te
metieran el perro, entonces ahi los chicos si podian
comprender, si estaban avispados era una gran ayuda ¢me
entiende? Entonces siempre se preocupaba que algun chicén
supiera... Lo mismo alla con la mercaderia y todo... A mi me
mandaron... habra sido como de 9 (afios), pero no me
gustaba, asi que poco, firmar, firmo lindo, no parece, leer no,
cuentas, mas para cuentas. Pero mi primo el Toto, ese tenia
cabeza asi que jue mas vy leer, escribir, de todo, a ese siempre
lo sabian consultar...” (Registro 43)
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Se esperaba que la educacién escolar proporcione a los hijos
conocimientos instrumentales para un mejor aprovechamiento de las
oportunidades que se les abrian fuera de Tulumba, que adquirieran
habilidades y destrezas que les posibilitaran mejorar sus condiciones de
vida y de trabajo. La lectura y escritura eran uno de esos conocimientos y
eso se aprendia en la escuela.

Asi lo cuenta dofia Tina, vecina de un paraje de Tulumba:

“Empezamos a mandar (a los hijos a la escuela) porque uno
ya sabia que no podia ser como uno y que en la ciudad, habia
mucho trabajo, tanto trabajo... La época de Perdn... cuanta
gente se fue... muchas facilidades, mucho trabajo... y ahi
tenian que saber ¢no? de letras, asi escribir, leer, no podia ser
COMO uno que aca no mas si no sabe y bueno, para las cabras
y los animales, pero alla si no sabe, lo menos de escribir, de
que le dan un papel y no sabe, o para la construccién o para
no se, una fabrica, que venian los patrones y le pasaban un
papel y si no sabian, se perdian de cuantas posibilidades...”
(Registro 37).

Los nifios de las familias campesinas nacidos entre 1945 y 1955
asistieron a los establecimientos rurales de los parajes en los que vivian,
pero en su mayoria no superaron el 5° grado. Recién a mediados de la
década del 50 fue posible cursar la escolaridad completa.

AUn en un contexto de perdida poblacional, la década del 70 es el
momento de mayor extension del sistema de educacion primaria en el
departamento (62 escuelas que atendian a una poblacion de 2461
alumnos). A partir de entonces, con el despoblamiento de los parajes
producto de las migraciones se cierran numerosos establecimientos, pero
los chicos del campo, a pesar de que sean mayores las distancias que
deben recorrer, ingresan a las escuelas.

Para entonces la extension de los campos, los rodeos vacunos y las
majadas de cabra se habian reducido y el requerimiento de mano de obra
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para atender el trabajo predial y doméstico era menor. La sobrevivencia
pasaba cada vez mas por el abandono del campo de algunos de los
integrantes de la familia. Las migraciones, pero también las nuevas
posibilidades de comunicaciéon vy transporte, el acceso mas frecuente de
comerciantes a los parajes habian producido cambios paulatinos en los
patrones de consumo. El aprovisionamiento de insumos y mercaderias en
el mercado, reemplaza la manufactura doméstica y eso libera fuerza de
trabajo, sobre todo femenina. Esa mano de obra infantil ahora “ociosa”
se incorpora a la escuela.

La mayor presencia de los chicos en la escuela se evidencia en las
tasas de escolarizacion: Segun los Censos Nacional de Poblacion, en el
Departamento Tulumba, en 1980 la tasa en el grupo de 6 a 12 afios
alcanza el 92,3%, en 1991 el 96% y en el 2001 al 98%. Pero el cambio no
fue solo cuantitativo. La experiencia escolar y el valor social de la
escolarizacién también se fueron modificado (“Sin estudios no se llega a
ningun lado”, “con estudios se puede trabajar de cualquier cosa y te tratan
como persona”) hasta la actualidad cuando existiria una conviccion
construida socialmente de que la infancia esta ligada a la escolaridad y
que el futuro de los hijos no puede pensarse sin el acceso a esta
educacion basica.

Existe un umbral minimo de recursos econdémicos que la familia
tiene que disponer para garantizar la sobrevivencia cotidiana y es a partir
de ahi que se decide la inclusién o el sostenimiento de los hijos en la
escuela. En aquellas familias en las que las condiciones de vida son tan
precarias, que se encuentran al limite de la subsistencia, los recursos
familiares se dirigen en primer lugar a conseguir el alimento cotidiano y
esta busqueda involucra a los hijos mayores. La precariedad econémica
parece estar incidiendo en el acceso y permanencia, pero aun en las
familias mas pobres el paso por alguno de los grados y la alfabetizaciéon de
los hijos se visualiza como posible y se constituird en apuesta a un trabajo
y vida mejor que el presente.

El analfabetismo de Ramonita y muchos pobladores tulumbanos se
entiende en este contexto y a partir de esta historia que implico que,
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aunque la escuela estuviera presente desde principios de siglo, las
condiciones estructurales y las necesidades de la reproduccion
generacional y social limitaran las posibilidades de acceso y apropiacion
de la educacion. Sin embargo, a partir de nuestros estudios, podemos
afirmar que no desconocen la importancia de la escolarizacién, la
relevancia de alfabetizarse ni el valor de los documentos escritos. Las
familias reconocen que “saber de numeros y de palabras”, “saber hacer
con la escritura” es, en estos momentos, fundamental para desempefiarse
socialmente, por que eso los “espabila”, “les hace trabajar la mente”; les
otorga la capacidad de la palabra, pero “las palabras bien dichas” y con
ello la posibilidad de un mejor relacionamiento en su medio y en los
ambientes de trabajo.

Reconociendo que el analfabetismo y los bajos niveles educativos
constituyen  una de las expresiones mas graves de los procesos de
exclusion social, entendemos sin embargo que no se puede, a priori ,
considerar que los ambitos rurales , como Tulumba, son espacios “vacios
de letras” y afirmar que sus pobladores no reconocen el significado y el
valor que actualmente tiene la “palabra escrita” .Recordemos que esta
habria sido la razén que segun la periodista de la Voz del Interior, habria
dado lugar al desalojo de Ramonita.

Tampoco podemos admitir que se califique a la Sra. Bustamante
como “ignorante”, tal como lo hace la periodista.

Transcribimos la manera en que se presenta a aquellos que no han
logrado acceder o permanecer en la escuela: incapaces de “ir al mercado
y no ser engafiados en precios y contenidos; conocer los derechos y
obligaciones de las personas y las instituciones; asistir a un consultorio o
despacho y hacerse entender y entender las explicaciones de
profesionales o funcionarios; saber qué vacunas hay que ponerse; saber
qué comer y dar de comer; concretar transacciones minimas sin riesgo de
estafa, etcétera”, en suma como inhabilitados para desarrollar multiples
actividades.

Podemos peguntarnos ¢como ha logrado sobrevivir Ramonita si se
vio comprometida de tal manera su existencia? Pero ademas aqui vuelve a
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plantearse el conocimiento de la lectura y la escritura como una habilidad
individual y no como un problema social. Y eso nos lleva a otra cuestion
que queremos discutir en la ponencia.

La manera en que se entiende la alfabetizacion y se aborda el acceso
ala cultura escrita.

En el tratamiento que se le da a la problematica de alfabetizacion en
el articulo periodistico es posible advertir las maneras en que se aborda el
acceso a la cultura escrita: se lo plantea desde un punto de vista
individual, sefalando que leer y escribir permite “pensar de manera critica
y creativa” y “tener opinidbn propia”’, como si la tecnologia de la
lectoescritura por si misma constituyera la “llave” que provee el desarrollo
de habilidades cognitivas superiores.

Este modelo que asocia la lectoescritura con consecuencias
mentales existe desde hace varios siglos y pervive en la literatura
producida por agencias internacionales y hasta en cierta produccion
académica que sustenta una perspectiva “autbnoma” de la lectoescritura.
Los tedricos de esta linea de investigacion argumentan que el alfabeto
influye en las estructuras cognitivas de los individuos a tal extremo que
una “mente oral” es incapaz de razonar como lo haria una “mente escrita”
Yy que una persona soélo puede pensar en una forma vélida desde el
momento en que se vuelve letrada (Zavala, 2005).

Esta manera de entender a la alfabetizacién nos remite a una vision
técnica de la alfabetizacién como un proceso mecénico de trascripcion del
sonido a la letra. Pero ademas implica que la adquisicion es un problema
individual y neutro. Desde esta perspectiva cada individuo debe aprender a
trazar letras y asignarle sonidos y el éxito y fracaso depende de un
empefio individual. Habria en ese sentido un reconocimiento social de la
escritura y de la importancia politica de su adquisicién pero se concibe a
la alfabetizacion como una técnica socialmente neutra.
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Este enfoque sobre alfabetizacién pervive, aun cuando son muchos
los cuestionamientos que se han realizado. En los Ultimos afios se
multiplican investigaciones de tipo etnografico que proponen superar las
visiones de la lectura y escritura como competencia universal, conjunto de
destrezas que se centra en la manipulacién mecanica de letras. Se indaga
en cambio en la organizacién social de la lectura y escritura para dar
cuenta de sus multiples usos en los contextos locales (las multiples
alfabetizaciones existentes). Se parte de la premisa que sostiene que la
alfabetizacion no se adquiriere "neutralmente”, sino en contextos
culturales, politicos e historicos especificos. Por consiguiente, la
comprensién de estas practicas depende de la exploracion del contexto
social para percibir qué funciones sociales tiene. Desde alli se avanza
hacia una concepcién de la cultura escrita que reconoce la diversidad de
formas posibles de relacionarse con la lectura y la escritura y que discute
el modelo evolucionista que presupone un desarrollo lineal de la oralidad
hacia la escritura, particularmente la escritura alfabética®®. En otros
trabajos ya abordamos estas perspectivas, y remitimos a ellos®.

Recuperamos en esta oportunidad sélo la revisién realizada por
Rockwell y las referencias al cuestionamiento que se realizaron acerca de
la oposicion clasica entre la oralidad y la escritura (Finnegan 1988, Street
1993, Thomas 1992, Barton 1994), la inclusién de la nocién de un continuo
oral-escrito, y la insistencia en la imbricacion constante entre oralidad y
escritura en todos los actos que involucran la palabra escrita. Recuerda
también el estudio clasico de Scribner y Cole (1981) donde se cuestiona la
asociaciéon global entre la escritura y el desarrollo cognitivo y el concepto
de multiples alfabetismos (multiple literacies) que varios investigadores
usan para acercarse a la diversidad de formas de utilizar y expresar la
lengua escrita. . (Cook-Gumperz y Keller-Cohen 1993, Hornberger 1997).

% purante la década de los sesenta, Goody (1996) sostuvo que la alfabetizacion podia ser el factor
principal para distinguir a las sociedades primitivas (orales) de las civilizadas (donde predomina la
escritura) . A este postulado se lo llegd a caracterizar como la “Gran Divisoria”. Se proponia que la
alfabetizacién tenia implicaciones cognitivas para la persona, posibilitando un pensamiento abstracto mas
complejo que el que era posible en las sociedades orales.

0 vease por ejemplo Cragnolino y Lorenzatti (2005), Cragnolino (2005) y Cragnolino (2006).

48



EL ANALFABETISMO DE LOS CAMPESINOS DEL NORTE CORDOBES

Siguiendo esta perspectiva nos interesa retomar en este momento
algunas conceptualizaciones: En primer lugar la de lengua escrita como
una practica social. Esta nociéon contempla los usos sociales de la lectura
y la escritura y las concepciones que las personas poseen acerca de ellas.
Se asocia a otras nociones, “disponibilidad” y “acceso” (Kalman, 2004),
para distinguir la distribucién de los materiales propios de la lengua escrita
de los procesos sociales subyacentes a su apropiacion, diseminacién y
uso. Y aqui otro concepto importante es el de “apropiacién”, una categoria
propuesta por Chartier (1993) y retomada por Kalman y por Rockwell.
(1992 a y b; 1995; 2000; 2001). Esta ultima autora sefiala que el proceso
de apropiacion de saberes y practicas no significa simplemente hacer uso
individual o colectivo de diversos elementos de la cultura circundante sino
también considerar la relacion activa entre las personas y la multiplicidad
de recursos y usos culturales objetivados en sus ambitos inmediatos. En
este sentido, poner el concepto de apropiacion en un primer plano supone
reconocer el papel activo de los actores sociales en las practicas
culturales y “considerar todos los procesos a través de los cuales siempre
se transforma, reformula y excede lo que se recibe” (Chartier, 1993). Pero
esta perspectiva implica también tener en cuenta que la apropiacién esta
encerrada en condiciones de posibilidades histéricamente variables y
socialmente desiguales.

Esta manera de plantear la cuestién de la alfabetizacion introduce
entonces la consideracion de la distribucion desigual y las relaciones de
poder. El acceso a la cultura escrita esta inmerso en posicionamientos
sobre quien lee y escribe, que se lee y escribe, quien decide las
convenciones y ejerce poder a través de la lengua escrita (Kalman, 2004).

La importancia de la consideracion de la dimension del poder en los
procesos de lectura y escritura fue planteada por el inglés Brian Street
(1995) y por el norteamericano Gee (1996) cuando sefialan que la
alfabetizacion no solo esta situada social y culturalmente sino que implica
relaciones sociales desiguales En este sentido, plantea este Gltimo autor, la
visién de alfabetizaciéon es inherentemente politica. Muchas veces hablar de
alfabetizacion y de la crisis de la alfabetizacion es un desplazamiento de
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temores sociales mas profundos, significa una evasiéon de problemas
sociales mas significantes.

Algunas reflexiones finales.

Los espacios rurales han sido considerados tradicionalmente como
“espacios iletrados”, tanto desde el sentido comin, como en el ambito
educativo. En el discurso de los docentes es frecuente encontrar
explicaciones acerca de las dificultades y el fracaso escolar de los chicos
rurales que tienen que ver con el analfabetismo de los padres, la nula o
escasa escolarizacion de los integrantes de la familia y la ausencia de
materiales de lectura y escritura en estos espacios.

En el articulo que discutimos en esta ponencia se liga directamente
el analfabetismo con el desalojo de las familias campesinas y se lo hace
desde perspectivas que, a nuestro entender, ignoran la complejidad de la
problematica y remiten a determinadas maneras de entender al
problema del analfabetismo y a las personas que, al menos en apariencia
“no manejan” el cédigo escrito. Esta implicito un enfoque desde el que se
aborda el acceso a la cultura escrita que lo presenta como una “dificultad”
individual, desconociendo su carécter social y politico.

En la ponencia hemos discutido esta cuestion y afirmado que la
lectura y la escritura no constituyen habilidades individuales, técnicas y
neutrales. Por el contrario el aspecto técnico es visto como parte de una
concepcion mas amplia que la entiende como practica social implicada en
relaciones de poder. Desde este enfoque se plantea que existen multiples
maneras de participar en la cultura escrita y variadas relaciones con la
lectura y la escritura. Teniendo en cuenta que esta no se adquiere
"neutralmente”, sino en espacios culturales, politicos e historicos
especificos, es necesario reconstruir estos espacios de relaciones para
comprender sus multiples usos en los contextos locales.

50



EL ANALFABETISMO DE LOS CAMPESINOS DEL NORTE CORDOBES

Y en esta manera de plantear la cuestion resulta relevante el aporte
que pueden realizar la antropologia, la sociologia, y la historia, ya que
permiten desnaturalizar los problemas sociales y comprender su caracter
situado, relacional e histérico. En el cruce de estas disciplinas se abre a
nuestro entender un campo interesante de discusiones para abordar las
multiples historias de usos y apropiaciones de la lectura y la escritura en
contextos locales.

Desde la perspectiva en la que trabajamos, en la lectura y la
escritura estan implicadas condiciones objetivas y simbdlicas y relaciones
de poder. En términos investigativos esto supone el esfuerzo por
comprender condiciones sociales de produccién de esas practicas y esto
incluye el analisis del contexto, de la politica y oferta educativa y las
relaciones sociales implicadas. Se trata de analizar los usos sociales y
culturales de la escritura, su fundamento histdrico, su existencia en la
escuela pero fundamentalmente en los alrededores de la escuela, en los
multiples espacios sociales por los que transitan y en los que se
reproducen los sujetos sociales rurales: el hogar, la iglesia, el trabajo, los
ambitos de organizacion comunitaria o sectorial, los comercios, los lugares
recreativos, los organismos gubernamentales. En cada uno de estos
espacios sociales hay varios tipos de textos y practicas de lengua escrita y
nos interesa estudiar las distancias y acercamientos entre estos diferentes
contextos: el social comunitario, el familiar y el escolar.

La perspectiva desde la que trabajamos supone también tener en
cuenta no solo las tareas y actividades concretas y los espacios objetivos
disponibles que se configuran alrededor de la lectura y la escritura, sino
también considerar el sistema de representaciones que enmarcan y dan
sentido a la utilizacion de los recursos de la cultura escrita. Se trata de
identificar significados construidos acerca de que es leer y escribir, quien
lee y escribe, que se lee y se escribe y posiciones y relaciones sociales,
en cuanto a quien tiene acceso o no a la escritura, la maneja
legitimamente o tiene acceso a formas y tipos mas legitimos de lectura y
escritura.
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Todas estas cuestiones son las que justamente estamos tratando de
analizar en nuestros estudios en curso, indagando como en contextos
especificos se construyen, despliegan y se apropian las practicas de
cultura escrita. >

Uno de estas investigaciones se refiere en particular a la presencia
y relaciones que implica la cultura escrita en familias del norte cordobés.

Analizamos qué espacios sociales dejan huella en la cultura escrita,
relevando practicas y dispositivos que puedan ser considerados en las
acciones de educacion de adultos y el disefio de programas de
alfabetizacion. Entendemos que este relevamiento podria también
aportar elementos para la alfabetizacion infantii ya que se propone
recuperar practicas y conocimientos que hipotetizamos existen en las
familias y que son en general desconocidos por los maestros. Supone
adscribir a una linea de trabajo que vincula alfabetizacién de adultos y de
nifios y propicia una reflexién pedagdégica que redefine el quehacer de los
adultos y los maestros.
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ALFABETIZACION DE ADULTOS
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Presentacion.

En este trabajo presentamos algunos avances en el proyecto de
investigacion “Educacion de adultos, campafias nacionales de
alfabetizacion y cultura politica: el caso de la administracién lllia”, y se
inscribe en el Programa HISTELEA: Historia de la Ensefianza de la Lectura
y Escritura en la Argentina, con sede en el Departamento de Educacion de
la Universidad Nacional de Lujan.*

Tiene como objetivo principal describir y analizar el material de
lectura “Vocabulario” utilizado como recurso didactico en la Primera
Campafia Nacional de Alfabetizacion de Adultos durante la presidencia de
Arturo lllia, entre 1965 y 1968.%

El texto no reconoce autoria individual, apareciendo como
responsable la Comisién Nacional de Alfabetizacion, lo que nos priva de

%2 hitp://www.histelea.unlu.edu.ar

% El golpe de Estado de 1966 no interrumpio el desarrollo de la campafia.
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una aproximacion al mismo a partir del perfil profesional e ideolégico de
sus autoras/es. “Vocabulario” posee en su interior palabras, frases y una
organizacion de las paginas que lo caracterizan. Ofrece insumos para
comprender las intenciones politico-pedagdégicas de la campafa, en pos
de la construccién de un determinado sujeto politico, con contenidos
ligados a la formacion ciudadana, la construccion de la identidad nacional y
los valores civicos. Se enuncian oraciones relacionadas con la cultura del
trabajo, los espacios territoriales, el ocio, la familia y la salud, con la
intencion de referenciar la vida cotidiana del adulto.

Como material de apoyo acompana al “Vocabulario” un instructivo
que realiza una caracterizaciéon de los adultos analfabetos en un esfuerzo
por diferenciarlos de los nifios de similar condicién y trazar los rasgos de
un sujeto pedagoégico especifico.34 Destacamos alli las orientaciones
generales y las recomendaciones metodolégicas para el alfabetizador
tanto como los pasos a seguir en el desarrollo de una clase.

El Programa Nacional Intensivo de Alfabetizaciéon y Educacion
de Adultos (1965-1968). *

El texto que analizamos es parte de un programa de alfabetizacion
de adultos impulsado por el Consejo Nacional de Educacion (CNE) que se
enmarca en la planificacion econdémica y social originada en el Consejo
Nacional de Desarrollo, “que requiere para su cumplimiento adecuados
niveles educativos y la maxima utilizacibn de recursos humanos

calificados”.*®

34 Tomamos esta categoria de Puigréss, 1994, p. 320.

% Este Programa (PNIAEA) fue creado por Decreto N° 2754/65, para implementar la campaiia en estudio y
dependia de la Comision Nacional de Alfabetizacion y Edificacion Escolar (en adelante, CNAEE).

% “Programa Nacional Intensivo de Alfabetizacion y Educaciéon de Adultos, 1964-1968”, Consejo Nacional
de Educacién de la Republica Argentina, Bs. As., 16-10/1964, p. 5. En adelante, CNE n° 1.
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Entre los objetivos generales se propone como prioridad nacional
reducir las tasas de analfabetismo®’, en el término de cuatro afios, con un
programa intensivo de Alfabetizacién y Educacion de Adultos y contribuir a
la Campafia Universal de la UNESCO, aprobado por la ONU en diciembre
de 1963. (CNE N° 1, p. 9).

Se pretende remover las causas del fracaso escolar, alfabetizar
250.000 adultos por afio y lograr que al menos un tercio de ellos retornen a
la escuela primaria (CNE N°1, p. 10). Estas dos lineas de accion son
complementarias y revelan que la campafia es concebida como
compensatoria, ya que se explicita claramente el objetivo de insertar o
reinsertar, segun el caso, al adulto en el sistema de educacién primaria
como una garantia de eficiencia de la accion alfabetizadora.

El analfabetismo aparece como una “falla en los niveles culturales
en la sociedad argentina”, que contradice la igualdad de oportunidades y
que “atentan contra la cohesion espiritual en que se fundamenta su
ejercicio.” (CNE, N°1, p.3)%,

Esta cohesién es un fundamento consensual en torno a los
sentimientos y valores que estructuran la organizacion social y politica.
Para lograrla, el Estado debe afirmar la identidad nacional ciudadana y
ampliar las bases de su legitimidad. En el posperonismo, esta construccion
identitaria y consensual, ademas de los habituales tépicos nacionalistas y
patriéticos, se organiza en torno a los principios liberal democraticos y la
condena de “la segunda tirania”.*® Este pensamiento, abreva en la
corriente civilizatoria y educacionista®®; su ausencia es vista como la causa
de la ignorancia, el subdesarrollo y la miseria. Tal como sefiala el CNE,

% Las cifras del censo de 1960 arroja una tasa de 8,6% de analfabetismo, equivalente a 1.221.420
personas sobre casi 20.000.000 de habitantes. A éstos, se agrega una tasa de desercion del 35%, a los
gue el CNE considera semianalfabetos o analfabetos por desuso.

% Esta “falla” es conceptualizada por Rodriguez como “sintoma social’, especie de “exceso” que
imposibilita el cierre o “sutura” del discurso pedagégico moderno (Rodriguez, 1997: 291).

¥ Asi se designa a los afios de gobierno peronista (1946-1955) en los programas de Educacién
Democrética de la escuela media desde 1956. Ver Romero (2004); Bottarini (2007).

0 El educacionismo considera a la educacién como la herramienta que permite superar los limites para el
desarrollo econémico, social y politico (Puiggrés, 1987). Para la compleja articulacién de los discursos
pedagdgicos en el periodo, ver Puiggrés, 1997 y Southwell, 1997.
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“Todo grupo ineducado representa un factor negativo en el
desarrollo econdmico y social, y, en el caso particular de la
Republica Argentina constituye un penoso testimonio de que el
sistema de educacién primaria tan previsoramente establecido
por la Ley 1420, de Educacion Comun, como base de su
progreso, ha sufrido deterioro y falencias que urge remediar.”
(CNEn°1,p. 4).

¢ Qué es el “Vocabulario”?

Este material de lectura se imprimié en junio de 1965 en los talleres
Graficos del Servicio de Informaciones del Ejército y posteriormente fue
distribuido en los distintos centros de alfabetizacidon que en ese momento
funcionaban en el pais. La impresion del texto por parte del Ejército no es
sorprendente si se considera que en la implementacién de la campafa a
esta institucién le cupo una considerable participaciéon, no restringida al
area de la logistica inicamente.**

El “Vocabulario” presenta en su contenido una seleccion de
palabras y frases orientadas a ejercitar en los adultos analfabetos
actividades centradas en la lectura con distintos niveles de complejidad.
Esta complejidad se observa en la cantidad de palabras que se van
sumando a lo largo del desarrollo del texto y las sucesivas combinaciones
de letras que permiten la construccion de nuevos vocablos y su
correspondiente incorporacion al lenguaje del adulto.

En el lado izquierdo del texto la pagina presenta siempre una Unica
oracion que actia como motivadora y que ofrece las palabras que incluyen
las letras a ensefiar. En el lado derecho, aparecen palabras y oraciones
que refuerzan el contenido a desarrollar.

“ Como sefiala el Secretario de Guerra, General Avalos, “.. la empresa no nos es desconocida;
simplemente ahora tendremos que ir en busca del analfabeto y nuestros alumnos, muchas veces, no
vestiran el uniforme del soldado”. CNAEE, Serie Informativa 1, p. 9, Buenos Aires, 1965. (en lo sucesivo, SI
1).
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En la primera encontramos “Lola saca la tapa”. Se observa el
predominio de la ensefianza de la letra “a” y otras vocales como la “o0”,
habitualmente usadas en las primeras clases de alfabetizacion,
acompafiadas del conocimiento de letras consonanticas como las incluidas
en “saco”, “copa”, “Paco”, “tapo”. Las oraciones que completan la pagina
son “Lalo pasa solo”, “Tata saca la pala”, “Cata asa las papas”, todas en
imprenta mindscula excepto la Ultima, en cursiva.

Si nos detenemos en la mitad del texto aparece “El perro corre al
lado del carro”. La intencion de ensefianza esta centrada en la doble “r’ y
a su vez en la incorporacion de nuevo vocabulario méas complejo, como
“aserrin”, “carrera”, “ferrocarril”, “Corrientes”. Esto posibilita generar en las
frases un mayor sentido para los adultos si lo comparamos con el primer
ejemplo analizado: “Este ano iremos a las sierras de Tandil”, “;Tiene
correas de cuero don Mario?” pretende representar una mayor
aproximacion a la cotidianeidad del adulto.

Hacia el final, en la oracibn motivadora presentada en el material,
“La Argentina exporta carne y trigo”, se observan grupos consonénticos
(trigo) y palabras mas complejas (exporta), con la ensefianza de letras de
uso menos frecuente, como la “x”. Notamos también que se incorporan
conceptos relacionados con las actividades econdmicas tradicionales del
pais, lo que se refuerza con otras oraciones relativas a la ensefianza de
contenidos de la Geografia al incluir menciones a regiones y producciones:
“Realizardn una excursiéon a las Cataratas del lguazu”, “La exposicion de
productos regionales fue un éxito”.

En cuanto a la letra, el texto presenta imprenta mindscula y cursiva,
gue aparecen de manera simultdnea en su desarrollo. Al principio
prevalece la imprenta sobre la cursiva y progresivamente aumenta la
dltima.*

Otro aspecto a destacar, es la gran cantidad de palabras que el
texto incluye. En una de sus péaginas podemos verlo:

“2 Esto lleva a qgue nos preguntemos sobre estos aprendizajes: ¢Con qué tipo de letra iniciaron sus
practicas de escritura?
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“Jabén, jueves, hojas, jamoén, joven, jarro, Eje, jefe, tejer,
Jinete, ajeno, hijo, La Rioja, Jujuy, San Juan”.

La centralidad esta puesta en la ensefianza de la letra “J” a través
de sustantivos comunes y propios® aunque en el listado aparece un verbo.
Las oraciones que acompafan esta seleccién de palabras son:

“Juan se incorporara al ejército”,
“s Trabajas en la fabrica de espejos?”,
“iMi provincia tiene paisajes hermosos!”.

Si bien el vocabulario propuesto puede formar parte de un lenguaje
comun y estandar de la sociedad de ese momento, la presentaciéon que se
realiza del mismo no parece remitir al contexto real del adulto analfabeto y
aunque pueda resultar de alguna familiaridad para su vida cotidiana, no es
clara la posible relacién con situaciones significativas para un grupo de
personas a los que —como veremos- se caracteriza por sus carencias mas
que por sus capacidades y potencialidades. Por otro lado la ausencia de
narraciones, cuentos, fabulas u otras formas literarias que atraigan la
atencion y que le otorguen algun sentido a la lectura, contribuye a
establecer una mayor distancia entre el contexto en el que los alumnos
inscriben su cotidianeidad, su esfera de intereses vitales y la propuesta del
material de lectura. En el mismo sentido actla la falta de ilustraciones que
ayuden a la comprension lectora, considerando que son esenciales en las
primeras fases del proceso de lectura destinadas a los adultos, como
medio para que se presente atractivo y facil de aprender, tal el sentido de
las conclusiones/recomendaciones que realizan expertos de la UNESCO
(Gramston Richardes, 1959).

s Aparece de modo constante la presencia de sustantivos propios que hace referencia a nombres de
personas o lugares de la RepuUblica Argentina.
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El Método de Ensefianza que acompafia el proceso de alfabetizacion.

En un instructivo que acompafia al texto “Vocabulario” se propone
como procedimiento para asegurar el éxito de la clase el respeto por tres
momentos, a saber: motivacion, desarrollo y recapitulacion. Para la
motivacion, se aconseja sostener conversaciones acerca del trabajo de los
alumnos, de los recursos de la zona o de vivencias que refieran a los
intereses del grupo. Es mas, se sefiala como conveniente que ellos
sugieran el tema. Sin embargo, la propuesta del “Vocabulario” se inicia
con “Lola saca la tapa” (ver mas abajo), lo que no parece acompafiar los
lineamientos pedagégicos propuestos anteriormente en el instructivo.*
Luego, para el desarrollo recomienda usar procedimientos dinamicos,
como debates y mesas redondas, analisis de problemas, etc. Para este
momento, el instructivo parece apostar a mecanismos que fomenten la
participacion y deliberacion, que horizontalizan la relacion pedagdgica.
Para la recapitulacién indica formas de visualizacién rapida (graficos,
diagramas, esquemas) que ayuden a fijar lo importante de cada leccion,
cuidando el modo de corregir de forma tal que no ofenda la particular
sensibilidad de este tipo de alumno (no debe corregirse en forma colectiva
ni con lapiz rojo en los cuadernos para evitar herir susceptibilidades).
Incluye preparar pruebas de comprobacién y control que considera como
estimulantes ya que los adultos desean estar al tanto de sus avances.

Los lineamientos metodoldgicos para el desarrollo de las lecciones
son presentados como simples sugerencias y se sefiala que el
alfabetizador tiene absoluta libertad para seleccionar el método, forma y
procedimiento que considere mas conveniente o con el que se sienta mas
cémodo para desempefiarse. Este eclecticismo metodoldgico, que admite
hasta propuestas antagonicas con la que esgrime, lo interpretamos como
una necesidad de la campafa para adaptarse a la amplia convocatoria de
participacion que realiza. Si bien en la practica parece haberse cerrado

“ Instrucciones Generales para el Alfabetizador. Normas Didacticas. Programa Nacional Intensivo de
Alfabetizacion y Educacion de Adultos. Comisién Nacional de Alfabetizacion, p. 8 y 9, 1965 (en lo sucesivo,
IGA).
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sobre maestros de escuela con o sin desempefio efectivo en el sistema,
cualquier persona alfabeta estaba habilitada para ejercer este rol docente
(CNEnN°1,p.6y7).

El método sugerido era una combinacién del método global-
analitico-sintético (IGA, 1965). En un clasico trabajo se realiza una
descripcion del método global para la ensefianza de la lectura y escritura,
destinado a los nifios. (Braslavsky, 1962.)

El método global se enmarca dentro de los métodos de marcha
analitica “parte de la lectura de la frase o de la palabra y llega al
reconocimiento de sus elemento, la silaba o la letra”. Se lo vincula a Ovide
Decroly, uno de los representantes de la Escuela Nueva.

El principio general de este método esta centrado en el interés y la
actividad espontanea, muy presente en las teorias de la “nueva
educacion”. Segun lo propuesto por Decroly, se reemplaza el manejo de
simbolos abstractos por la representacion de ideas, a través de la
presentacion de cosas o figuras que podrian despertar interés, lo que no
logra la letra muerta ni el lenguaje por si solo.

Parte de la lectura perceptiva de palabras y frases como idea de
conjunto. La lectura es esencialmente un proceso visual sin contemplar la
comprension del sentido del texto. Para Decroly, las palabras o frases
seleccionadas deben representar las emociones de los nifios, porque toma
como punto de partida su psicologia. (Braslavsky, op. cit.)

El desarrollo de las orientaciones para el alfabetizador estan dando
cuenta de algunos componentes que integran el método™; la globalidad se
observa al iniciar con frases motivadoras y luego descomponerlas
centrando la mirada en una palabra. Paso seguido, el reconocimiento de
sus vocales y consonantes.

Si observamos el inicio de una clase de alfabetizacién propuesto por
el instructivo, observamos:

%S Este método contempla procesos psicolégicos del nifio, no del adulto. Lo tomamos como referencia
porque encontramos en la propuesta similitud con algunos de los supuestos pedagdégicos contenidos en el
método desarrollado por Decroly.
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1. Mediante una conversacidn adecuada se procurara que surja la
expresion: Lola saca la tapa (pag.1 del “Vocabulario”).

2. Presentacion de una lamina que objetive dicha expresion.

A través del dialogo el docente motivara la lectura de la frase
acompafiada de la ilustracion que representa la misma. El interés esta
centrado en que los alumnos reconozcan las frases motivandose con la
observacion de la lamina y/o dialogo. Esto presupone que la frase
motivadora no surge del real interés de los adultos. Lo que nos lleva a
formular las siguientes preguntas: ¢Qué le sugerira al adulto la frase “Lola
saca la tapa”? ;Qué relaciéon puede establecer con el contexto de sus
vivencias cotidianas? ¢Cual puede ser el sentido del aprendizaje?
Consideramos que de este modo el instructivo, cualquiera fuera el método
utilizado por el alfabetizador, promueve una relacion no dialdgica entre los
intervinientes del proceso de alfabetizacion, en la cual primaria el
protagonismo del alfabetizador por sobre el del adulto analfabeto.

Teniendo en cuenta que la actividad natural es una caracteristica
importante del método global, la organizacion tan sistemética del
procedimiento y la seleccion de frases no nos demuestra un aprendizaje
espontaneo.

La percepcion visual es otro de los aspectos que se contempla en
las instrucciones:

“Presentacion de una lamina que objetive dicha expresion”
“Dirigir la observacién hacia la palabra Lola”.

“Reconocimiento entre otras diseminadas por el salén en
carteles preparados al efecto o escritos en el encerado”

Braslavsky sostiene que Decroly y Degand, en sus primeros
trabajos, destacan la ensefianza a través de los sentidos, especialmente
la vista por sobre el oido. “Ella necesita- decian- la intervencion de dos
funciones distintas: la funcién visual y la funcion motriz del lenguaje, sin
contar con las funciones del orden mas elevado que intervienen en la
comprension del sentido del texto”. El fenédmeno primordial es el visual, y
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por eso “es la lectura visual la que se llama lectura mental, que es la unica
lectura” (Braslavsky, 1962: 71).

Por lo que sefiala el instructivo, el aprendizaje a través de la vista
se acompafia también de ejercicios de escritura como una actividad motriz:
observar como escribe el alfabetizador y realizar practicas de escritura a
través de la observacion y la copia. De este modo el adulto se apropiaria
del alfabeto de un modo mecanico por medio de ejercicios de repeticion y
actividades de fijacion. La motivacion e interés se concentrarian en el inicio
de la clase con la presentacién de frases y laminas que promuevan el
dialogo y la interaccion con el adulto y concluye con el desarrollo de
actividades mas tradicionales en donde la frase o lamina terminaria
diluyéndose.

El método resulta tan elemental que, tal como refiere un autor sobre
los utilizados en América Latina, copian el modelo inglés de las “tres
erres’,

“...) a tal punto que, revisando cuadernos, se encuentra
reflejada la imagen de un adulto casi retrasado intelectual.
Aquello de “Susana asea la sala”, “Mama me ama” y frases
por el estilo..., no eran extrafias en los planes de clases para
adultos, hasta hace muy pocas décadas.” (Menin, 2003: 48).

Contenido del “Vocabulario”

Aunque no esté explicitada en este trabajo, es parte de nuestra
hip6tesis de investigacion sobre esta campafia que el contenido de la
misma, expresado en este caso en el “Vocabulario”, es definido no
solamente a partir de los requerimientos metodoldgicos de la alfabetizacion
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sino que se encuentra fuertemente influido por la cultura politica del
momento, segln la expresa el elenco gobernante.*

La seleccion de palabras y oraciones se desenvuelve en una
secuencia de complejidad creciente, no so6lo desde el punto de vista
metodolégico sino ademas desde el conceptual. Al incorporar palabras y
frases también incorpora conceptos y significados que entendemos no
surgen al azar o influenciados Gnicamente por la l6gica metodoldgica de la
alfabetizacion. Tal y como lo indica el capitulo sobre Normas Generales, se
pretende que la vida y actividades del Centro de Alfabetizacion se
desarrolle en “una ejercitacion continua de democracia”, para lo que se
propiciara la participacién activa de todos los analfabetos y el respeto por
las ideas ajenas. Igualmente, para “formar una conciencia patriética, debe
procurarse el conocimiento y sentimiento de admiracién por los hechos
histéricos argentinos, teniendo el cuidado de ensefiarlos con sentido
dinamico y proyectivo.” (IGA, p. 7). Con estas recomendaciones a la vista,
desde nuestra perspectiva de analisis el “Vocabulario” incorpora
contenidos que incluyen los relacionados con la construccién de principios
de identificacion nacional y de adhesion al sistema politico vigente -cuya
legitimidad se encuentra fuertemente cuestionada desde la conflictividad
politica del periodo-, con otros ligados al mundo laboral mas que a los
requerimientos del sistema productivo, que pretenden establecer puentes
de empatia entre el texto y sus potenciales lectores.

La secuencia que utiliza para desarrollar esta complejidad se inicia
con la lectura de palabras y frases méas sencillas y neutras desde el punto
de vista social y politico como “Lola saca la tapa”, y concluye con frases
como “La Argentina exporta carne y trigo” en donde se observa en
principio la utilizaciéon de un vocabulario mas complejo y la transmision de

“6 El Senador Blanco, integrante de la Comisiéon Nacional de Alfabetizacién y Edificacion Escolar (CNAEE),
expresa en un discurso de apoyo a la Campafia: “Eliminar el analfabetismo puede significar, entre otras
muchas cosas, disminuir el nimero de los hombres que viven al margen de la realidad politica e
institucional; disminuir el nGmero de quienes —sin cultura politica- pueden ser instrumentos en manos de los
aventureros que quieren o pueden utilizarlos politicamente. Eliminar el analfabetismo serd como decir que
se contribuye a la toma de conciencia de las dimensiones de la democracia entendida en plenitud.
Hombres con conciencia de sus derechos y de sus deberes, no pueden ser engafiados. Y sera en fin,
devolverle a la democracia el contenido generoso que tuvo en sus teéricos e inspiradores.” (SI 1, p. 20 y
21)
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un saber relacionado con las Ciencias Sociales y fuertemente connotado
por su asociacion con los sectores de poder tradicionales del pais.

En el siguiente apartado analizamos algunas oraciones que
permiten sostener las afirmaciones anteriores.

La identificacién con el mundo del trabajo.

En principio, no consideramos que en el “Vocabulario” exista una
intenciéon de formacion laboral, dado que el contenido y el nivel que
presenta no permite deducirlo. Por el contrario, entendemos que las
apelaciones al mundo del trabajo en las palabras y oraciones tienen el
objetivo de crear un espacio de identificacién entre el texto y lo que sus
autores suponen seran sus lectores. Como ya hemos sefialado mas
arriba, el texto y la propuesta metodolégica pautan absolutamente la
relacion pedagégica y necesita apelar a situaciones que resulten menos
neutrales desde lo vivencial y social. Es por ello que encontramos estas
frases que aluden al ya mencionado mundo del trabajo.

Introduciéndonos en él, observamos una marcada diferenciacion
entre los quehaceres propios del hombre y de la muijer.

La mujer aparece siempre vinculada a las tareas del hogar y, a lo
sumo, a alguna actividad artesanal tradicional de desempefio doméstico.

“Cata asa las papas”; “Anita cose una camisa a Manolo”;
“Isabel teji6 un poncho de vincuiia”; “Chela preparé un rico
puchero”.

Esto pareciera hablarnos de una propuesta de género que no
reconoce la insercion femenina en el mundo fabril, que presupone que las
analfabetas o semianalfabetas tienen vedada la fabrica o las labores
asalariadas extradomésticas por esa condicion, pudiendo en cambio estar
incorporadas a las actividades artesanales o en el servicio doméstico.
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En cambio, el trabajo del hombre aparece relacionado con la
produccion y el comercio en distintos ambitos: la construccién, la industria,
la feria de productos regionales. Aunque aqui podemos sefialar que no se
advierte una neta diferenciacion de las actividades u oficios.

“Un representante de la firma saludé a los constructores”;
“; Trabajas en la fabrica de espejos?”, “Angel es ingeniero
electricista”; “La exposiciéon de productos regionales fue un
éxito”.

De algunas de las oraciones citadas podemos decir que
corresponden al género neutro, aunque parece crearse un contexto de
masculinidad para estas actividades. Lo laboral aparece bajo una forma
genérica, en la que casi no se reconocen funciones especificas y mucho
menos asalariadas. Cuando se lo hace, se las deja en la indeterminacion
(“los constructores”, “; Trabajas en la fabrica de espejos?”) o se la invoca
como profesional (“ingeniero electricista”), obviamente alfabetizado y de
imposible identificacion con los lectores.

Pensando en las mujeres y hombres que se alfabetizan, a los que
en general suponemos ocupando los lugares laborales que requieren
menor capacitaci(’)n,47 advertimos que aparecen interpelados como
individuos alejados de cualquier pertenencia o principio de identificacion
social o gremial, desde su inclusion en un espacio laboral o doméstico que
casi no reconoce ni diferencia actividades o funciones especificas o las
deja en la indeterminacion. Tampoco incluye esta interpelacién los
derechos sociales y gremiales, ni siquiera como expresion de la
denunciada desigualdad ante la ley. Es llamativo que a los individuos que
se considera “manipulables” no se les brinden herramientas para la
comprension de sus derechos y de los mecanismos para ejercerlos.

47 Cifras publicadas por el propio Gobierno, sefialan que la desocupacién en el AMBA era de 8,8% (los
distritos del Gran Buenos Aires aportan en conjunto el 12,1%). De esta cifra, el 5,2% eran analfabetos en
1963 y sumados al 64,9% que no superaron el primario, redondea un 70% de baja o nula escolarizacion
entre los desocupados. (Consejo Nacional de Desarrollo, en Resefia de la obra de gobierno 1, 2, 3,
Presidencia de la Nacién, 1964).
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La Identidad Nacional y la formacion ciudadana.

Ya vimos como en el Instructivo se dan orientaciones especificas
respecto a la formacion de una conciencia patridtica. Estos contenidos
aparecen en oraciones vinculadas al reconocimiento de las provincias, el
patrimonio nacional, los simbolos y el amor a la patria.

Se inicia con sustantivos propios, nombres de personas y provincias.

“Lia”; “La Pampa”; “Lucas”; “Salta y Tucuman son muy lindas.
Tan lindas como Misiones y San Luis y las demas. ¢Como
son? % “Traza el croquis de tu pais”; “Las Islas Malvinas son
argentinas’.

Se destaca la formacion de la identidad nacional y la construccion
de un ciudadano respetuoso de las leyes. A través de iniciativas
individuales formativas del caracter llegara a ser “un buen ciudadano” y
gozara de determinados derechos.

“va no hay esclavos”; “Querer es poder”; “Soy”; “Doy”; “Estoy’;
“Ley”; “Todo ciudadano necesita cédula”; “Flamea soberana la
bandera de la patria”; “La tradicion gauchesca”; “Soy gaucho y
entiéndanlo...” (Martin Fierro).

También se puede observar la importancia otorgada a las
actividades que se refieren a la condicién militar:

“Los soldados saltan en el patio”; “El marido de Maria es

marinero”; “El presidente de la Nacion presenciara el desfile
militar”; “Victor es oficial de reserva”; “Felipe enfunda el fusil’.
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La formacion en valores se evidencia en distintas oraciones, entre
las que destacamos algunas que resaltan la importancia de la familia, la
promocion de una ética del ahorro y del trabajo, la sobriedad de la
conducta y la higiene personal:

“Tomas ama a Luisa”; “La familia de Sofia es muy linda”; “El
juego lleva a la miseria”; “Cuido mi empleo”; “Ahorra tiempo y
dinero”; “El pez por su boca muere”; “No olvides tu bafio diario,
Bruno’.

La tecnologia de la época aparece pobremente representada en
algunos productos:

“Leonor tiene una hermosa radio portatil”.

En términos generales la lectura del libro transmite una ensefianza
de normas, valores y conocimientos considerados necesarios para que el
adulto analfabeto supere esa condicion y pueda desarrollar sus
posibilidades de insercién en el sistema social de una forma adecuada y
bajo los requerimientos establecidos.

Cabria preguntarse si el vocabulario utilizado era adecuado a la
cultura del adulto analfabeto.

Concepcion del sujeto adulto analfabeto.

En la campafia aparece una preocupacion por diferenciar al
analfabeto adulto del nifio de similar condicién. Esto se hace evidente en
distintos documentos, que presentan recomendaciones respecto de la
especial consideracion que los alfabetizadores deberan prestar a la
particular psicologia de los mismos.*® El Instructivo dedica la primera

“8 Ver CNE, n° 1.
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seccién a establecer las caracteristicas psicolégicas del adulto analfabeto.
Segln sus autores, tienen un fuerte sentido pragmatico que los hace
sensibles a la pérdida de tiempo, por lo que no deben percibir que lo
malgastan al concurrir a un Centro de Alfabetizaciéon sino que, por el
contrario, deben constatar progresos en sus aprendizajes; son
desconfiados y suspicaces y con una fuerte tendencia a ocultar sus
deficiencias, especialmente si tienen un bajo nivel cultural; el ser
conscientes de esta disminucidon cultural y social agudiza su
susceptibilidad y timidez; este sentimiento de inferioridad les hace
exagerar el papel de las sanciones, por lo que se debe ser cuidadoso con
las correcciones. El ser poseedor de habitos arraigados, con sentido de
autonomia e intereses propios, configuran una fuerte subjetividad
emocional.

Los autores de este perfil psicolégico en ninglin momento intentan
colocarse en el lugar del adulto, es decir, imaginar cuales son las
representaciones que el analfabeto tiene acerca de la sociedad, las
instituciones politicas y econdmicas, la educacion, la escuela, el maestro,
etc. Lo construyen como un sujeto incapaz de pensamientos autbnomos,
de habitos negativos, careciente y casi nifio. En esta perspectiva, parece
ignorarse que se trata de analfabetos inmersos en una sociedad
alfabetizada, en la etapa que Ong denomina electronica o de oralidad
secundaria, que impregna la totalidad de la cultura (Ong: 1987: 198.). Se
niega su subjetividad y su capacidad simbdlica, como paso previo al
intento de construccion de otra, que diriamos “civilizada”. Este modo de
concebirlo es coherente con la caracterizacion que realizan algunos de los
impulsores de la Campafia, como los ya citados Blanco y Avalos.*

A este sujeto, asi caracterizado, es necesario inculcarle ciertos
conocimientos, de un modo mecanicista, instrumental y practico.®

9 El General Avalos, introduciendo notas proporcionadas por la Guerra Fria y la Doctrina de la Seguridad
Nacional, explica que la accién de mayor intensidad del Ejército se desarrollara en Jujuy porque su tasa de
analfabetismo supera el 25% y es “una de las puertas de entrada de ideas extremistas y disolventes, y que
éstas encuentran campo mas fértil donde reina la ignorancia.” (SI 1, p. 10).

% Menin (2003), en referencia a los primeros propésitos de la educacion de adultos en América Latina, dice
que se entendia el proceso de alfabetizacion “... sin prestar mucha atencion a las simplificaciones y los
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Simultdneamente a la apropiacion de la lectura y escritura, se produce la
negacion y erradicacién de su cultura, es decir, el abandono de la barbarie.
Esta forma de concebir el aprendizaje que se propone conforma un estilo
conductista. El acento esta puesto en modificar la conducta del “adulto
iletrado”. La modificacion de las conductas y los habitos se lograrian
impregnandolos de una gran cantidad de palabras y frases que denotan
valores y conocimientos socialmente legitimados.
Esto lo observamos claramente en el instructivo:

“la penetracién psicolégica en el medio se efectua facilmente
cuando el alfabetizador tiene en cuenta las tradiciones
lugarefas, y después de analizarlas adecua su ensefianza
tratando de no forzar cambios repentinos en la comunidad.
Desarraigar supersticiones, hébitos o tradiciones, cuando son
negativas, requiere tiempo y habilidad.” (IGA, p. 8).

“Reciba cada aporte que efectien los alumnos con espiritu
amplio. Nunca hago comentarios negativos, aun cuando sean
erréneos. Con habilidad debe inducirlos a descubrir la verdad”
(IGA, p. 9).

A modo de cierre.

El nombre del texto que analizamos, “Vocabulario”, nos resulta
significativo y coherente con lo que encontramos en su interior. Una gran
cantidad de vocablos que impregnen mecéanicamente a los adultos
analfabetos para erradicar aquellos elementos de su cultura y los valores
que los organizadores de la campafia consideran negativos, para que
adquieran una nueva, informada de los valores propios de los grupos
dirigentes atravesada por los principales problemas politicos de la época.

reduccionismos mecanicistas de un método inadecuado para el hombre y la mujer vitalmente
experimentados en el trabajo, el amor y las luchas politicas y sociales”.
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La concepcion tradicional que prima en los cuadros politicos vy
pedagdgicos que conciben y dirigen la campafia, le imprime un contenido
claramente civilizatorio y educacionista. De acuerdo con este discurso
politico observamos que todos ellos cargan negativamente al concepto
analfabetismo, considerandolo causante de la pura ignorancia, de la
ineficiencia técnica y el subdesarrollo econémico y social, puerta de
entrada del comunismo y propiciatorio de la manipulacion politica. Por el
contrario, la alfabetizacién es la palanca que permite erradicar todos estos
males, transformando al barbaro ineducado en un sujeto civilizado,
técnicamente capacitado, capaz de aportar al desarrollo econémico y
social, a construir la identidad nacional, llenando de contenido democratico
al sistema politico. El contexto en el que se ubica, con el juego de
tensiones en torno a la proscripcion, la legalidad o semi-legalidad del
peronismo y la fuerte implantacion de la Guerra Fria en América Latina,
reasigna significado politico a este contenido.

Metodolégicamente, el texto presenta los limites que el contenido
politico genera y que la representacion psicologica y social de los adultos
establece. Los planificadores de la campafia despersonalizan a los
destinatarios, sujetos concebidos mas por sus carencias y habitos
considerados inadecuados que por sus valores y potencialidades. No
reconocen que se trata de individuos que se desempefian en una sociedad
altamente alfabetizada y escriturada, tecnologias de la palabra con las que
estdn en contacto y frente a las cuales desarrollan vinculos y
adaptaciones. Como se sostiene en una investigacion sobre la
conceptualizacion de los adultos iletrados,

“El adulto analfabeto debe circular por la ciudad, como
cualquier otro adulto. Esos letreros estan alli, en su camino.
No puede trabajar con el texto como un alfabetizado lo haria,
pero seguramente puede anticipar significado. ¢ Qué tipo de de
significado anticiparan? ¢Cémo utilizardn la informacién
contextual? ¢ Tendran idea de para qué ponen esos letreros?
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¢Podran llegar a anticipar el contenido mismo del texto, es
decir, “lo que podria estar escrito”?” (Ferreiro: 1983: 192).

Como vimos, no son estas las preguntas que parecen guiar la
elaboracién metodolégica ni el contenido del texto que analizamos.

“.Se sentia convocado el analfabeto en esos discursos que lo
interpelan como sujeto culturalmente carenciado, ineficaz para
el despegue econdmico, potencialmente peligroso? ¢Podia
esta propuesta educativa convocar a la participacién para el
desarrollo, en la democracia con proscripcion del gobierno
llia?” (Rodriguez: 1997: 295)

Sin embargo, queremos destacar que, a pesar de sus importantes
limitaciones metodoldgicas y politicas, se evidencia la intencion de pensar
al sujeto adulto en situacion de alfabetizacién como alguien diferente y con
caracteristicas propias distintivas frente al nifio de similar condicién. Tal
vez por impulso de la UNESCO, observando mas alld de la coyuntura,
imaginamos a este momento como el inicio de un proceso de transicion
metodolégica, desde las propias de la alfabetizacién de nifios en las
instituciones escolares a la alfabetizacion de sujetos adultos en una
diversidad de acciones e instituciones por fuera de los sistemas educativos
tradicionales.

Hasta el momento considerado, el desarrollo de propuestas para
adultos no eran temas de agenda en la planificacion politica educativa. El
objetivo principal consistié en alfabetizar sin reparar tanto en cuestiones
metodoldgicas, confiando seguramente en los saberes establecidos de los
principales agentes alfabetizadores de la campafia, los maestros primarios.
No obstante observamos, como desarrollamos anteriormente, que la
presentacion de orientaciones metodolégicas se centra en innovar sobre
dinamicas de clase presentando situaciones que mantengan el interés y
motivacion de los analfabetos. Menin profundiza esta idea:
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“La Pedagogia, que desde principios de siglo se ha ocupado
de este tema, lo ha resuelto con la creacion un poco artificiosa
de los “centros de interés”. La practica muestra que no es
aconsejable repetir con los alumnos el modelo creado por
Ovide Decroly para los nifios principalmente diferentes. El
interés por aprender se estimula cuando el “aprendiz” se siente
“solicitado” por temas, problemas y cuestiones que le atafien y
en cuyo tratamiento y solucibn puede participar sin
impedimentos®. (Menin, 2003: 65).

Un adulto por su experiencia de vida participé en otras situaciones
de aprendizaje no escolares. Su vinculacién con el trabajo, la sociedad, la
familia, la religion, le permite apropiarse de conocimientos propios de su
contexto. Esto permite alguna forma de acercamiento con la lectura y
escritura, es decir que no lo realizan por primera vez a través de una
campafia de alfabetizacion. Siguiendo la linea de pensamiento de Ovide
Menin, los programas de ensefianza que no atienden a estos puntos “se
transforman en cosas muertas, ajenos a la realidad tangible e inmediata
del adulto” (Menin, 2003: 65).

Las palabras y las oraciones aisladas buscan acercar al lector pero
descontextualizan. La manera reiterada en la que se leen vocablos
relacionados con la identidad nacional, la formacién en valores, la familia,
el trabajo reafirma el aprendizaje por fijacién y repeticion. También asi
refuerza la orientacién politico pedagégica de la campafa a través de lo
connotativo que enuncian las palabras. Palabras que aparecen salpicadas
a lo largo del texto sin formar parte de un argumento ni de contenidos mas
sélidos.

Recién con Paulo Freire (1970) se establecen las primeras rupturas
con la concepcion de alfabetizacién funcionalista y se inicia la critica a las
campafias de alfabetizacion implementadas en América Latina, por su
mecanicismo y contribucion a una politica de sometimiento, memoristica y
acritica.
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COMENTARIO DE LIDIA

MERCEDES RODRIGUEZ>!

Muchas gracias por haberme invitado a comentar estas ponencias,
que por otra parte fueron muy gratas de leer. Voy a tratar de ser breve,
porque el reloj nos esta corriendo.

Sobre el texto: ENSENAR Y APRENDER EN LAS ESCUELAS DE LA
PATAGONIA NORTE. (1884- 957), Mirta Elena Teobaldo.

Me gustaria empezar con la ponencia de Mirta que nos muestra
diferentes posiciones respecto a las escuelas de la Patagonia Norte, en el
periodo 1884-1957.

Uno de sus aportes mas interesantes es que nos permite escapar de
un relato ideoldgico censor de las politicas “homogeneizadoras” en el
momento escolar fundador. Por el contrario, abre el campo de un debate, a
través de la voz de los diferentes actores en la Patagonia Norte.

Ni el relato épico civilizatorio de la escuela portadora del progreso y
lo bueno del mundo moderno, pero tampoco el relato demonizador de su
papel de destruccion de culturas aborigenes vy locales.

*! Lidia Mercedes Rodriguez es Doctora en Filosofia de la Universidad de Paris VIl y Maestra en Ciencias
Sociales con mencion en Educacion de la Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales.

Se desempefia como docente en la Universidad Nacional de Buenos Aires y en la Universidad Nacional de
Entre Rios.

Dirige en Argentina del Programa de Investigacion “Alternativas Pedagdgicas y Prospectiva Educativa para
América Latina” (APPEAL).

Es investigadora del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires.

Es Secretaria Académica del Instituto de Investigaciones Pedagogicas M. Vilte - CTERA.

Ha publicado recientemente diversos articulos relacionados con la educacion de adultos y ha participado
en numerosos eventos académicos como ponente y conferencista.
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Su trabajo nos muestra una serie de matices, de debates, de tejidos,
de tramas, de luchas hegemaénicas por el sentido que la educacién iba a
traer en la construccion de un pais. Hay varios elementos que trae la
ponencia de Mirta, que abren la posibilidad de lectura de la complejidad del
proceso de lo que fue en la Argentina y en particular en el territorio de la
Patagonia la construccion de la escuela publica.

Nos permite ver, a través de la voz de los actores (docentes e
inspectores, sociedad civil, ex alumnos) un proceso complejo y
entrecruzado. Sefiala la hegemonia de politicas que transformaron la
diferencia en desigualdad, pero trae las voces de otras busquedas al
interior incluso de ese aparato de hegemonia.

En primer lugar, esa preocupacion fue también de orden nacional.
Por eso no solo el indio sino también el chileno era una preocupacion. Sin
embargo, esa preocupacion democratica no fue hegemaonica.

Si bien la construccién de lo nacional en la Argentina terminé siendo
hegemonizado por un discurso represivo de jerarquizacidon cultural, de
igualacion no democrética, que fue transformando la diferencia en
desigualdad; también coexisti6 con esa tendencia una preocupacion
democratica por hacer de la escuela un lugar de fusion de corrientes
heterogéneas, de construir lo comin en términos de articulaciéon de lo
diverso, de construir un nosotros decia el inspector Préspero Alemandri.

Otro elemento es como la escuela en zonas como las de la
Patagonia también fue un elemento dinamizador de muchas biografias. Ahi
esta el relato de Abelino Gonzalez, intendente del Bolson, que cuenta
cémo esta escuela normalista que tanto se criticO desde las pedagogias
criticas, le abrié otras perspectivas de desarrollo personal. Asume que
gracias a ella lleg6 a ser intendente de su pueblo en el Bolsén. Lo cual es
una mirada diferente de la que trae Benigar, un ilustrado europeo,
enamorado de las indias de la Patagonia argentina. En la conferencia
inaugural de este congreso Adriana Puiggrés decia “hay que desconstruir
el normalismo”, en otras conferencias que vengo escuchando, Horacio
Gonzalez también nos dice “recuperemos aquellos debates, somos
herederos de una discusion de los afios sesenta y setenta que tenemos
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que abrir, recuperando debates anteriores y releyendo la historia del siglo
XIX”,

Otro elemento que nos trae Mirta es el de las diferentes visiones de
los inspectores.

En un extremo los que opinan que se deberia eliminar la escuela
para los indios porque eso ahorraria dinero a la nacion, que esta gastando
en una poblacion que finalmente va a desaparecer.

Otros, un poco mas democraticos, ven que es una “poblacion
desfavorable” que deberia ser objeto de asistencia.

Un tercer grupo realiza la operacion de la arqueologizacion y la
museologizacion fijando lo que llaman “las culturas” en una especie de
espacio- tiempo neutral.

Otros inspectores que tienen una cierta capacidad de escucha
“dialogica”, que dicen “pero miren qué buenos... como estos nifios son
creativos, qué hermosos dibujos que hacen, qué higiénicos que son, qué
capacidad de afecto que tienen”, al menos intentan superar una mirada
prejuiciosa.

Y finalmente otros que se preocupan por la importancia de construir
una escuela nueva, una escuela distinta donde los nifios tengan ganas de
ir.

También nos abre el texto de Mirta una variedad de posiciones
respecto a esta cuestién a veces tan trabajada y defendida que es “adaptar
la escuela al medio”.

Hay algunos de los inspectores que al llegar al territorio toman
conciencia de la matriz urbana del modelo de escuela de la ley 1420, que
no se adapta a la realidad de los nifios. Proponen modificar horarios,
programas, formas de organizacion, contenidos.

Hay otros para los cuales adaptar la escuela al medio consiste en
crear escuelas para deficitarios, en patologizar las diferencias,
transformarlas en necesidades especiales. Adaptar la escuela al medio no
es ya arqueologizar y museologizar sino especializar para los minusvalidos
culturales, para los pobres culturales, para sacar a las poblaciones de su
“apatia natural”.
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Benigar también nos aporta una mirada critica respecto a la idea de
“adaptar la escuela al medio”, haciendo una suerte de caricatura escolar
cuando se pretende ensefiar en la escuela lo que los nifios efectivamente
aprenden en su vida cotidiana y en el seno de sus familias y que les
permite trabajar. Como por ejemplo preparar una yunta de bueyes,
procedimiento que ellos hacen muy bien y que el maestro ignora por
completo.

Otro elemento muy interesante es la figura de Benigar, erudito,
esloveno, humanista. Una mirada desde fuera de la escuela que la critica
sosteniendo, en oposicién a las opiniones oficiales, que a los nifios si les
interesa concurrir. Segun su mirada son los docentes los que no cumplen
su tarea. Pone en evidencia cuando las criticas a los alumnos, a los
jovenes, a las comunidades, incluso una mirada caritativa sobre la
situacién, simplemente esconden la incapacidad o incluso la corrupcién de
los docentes o los responsables politicos de la conduccién del proceso
educativo.

Benigar también nos muestra los limites de pensamiento de una
época, que no escapa al discurso cientificista. Y entonces duda que los
indios puedan realizar estudios superiores.

Otro de los aportes del texto es que sefala los “problemas de
fondo”, fundamentalmente el de la tenencia de la tierra. No podemos
pensar la cuestion pedagégica desvinculada de las condiciones
estructurales - econdmicas, politicas y culturales- en que ese proceso se
esta llevando a cabo.

Sobre eL texto: EL ANALFABETISMO DE LOS CAMPESINOS DEL
NORTE CORDOBES. UNA MIRADA HISTORICA Y SOCIAL, Elisa
Cragnolino.

El texto de Elisa nos advierte que las visiones mas retrégradas de la

gue nos habla Mirta no han desaparecido, aunque varian sus formas de
presentacion, y adquieren un tono progresista.
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La defensa de los derechos y de respeto a las diferencias oculta la
gramatica estructurante que continGa siendo racista.
Para la periodista de la Voz del Interior, Ramonita no ha estudiado

” o«

por “pautas culturales”, “desmotivacion, a causa de la resignacion, a veces
ancestral de estos pobladores”. “Propia de su raza”, se lee entre lineas.

El trabajo de Elisa plantea entonces una interesante denuncia de
cémo los medios construyen un relato donde se producen dos operaciones
fuertes. En primer lugar, el causante del desalojo es el déficit educativo
individual: Ramonita estd desalojada porque es analfabeta. La periodista
puede sostener esa mentira porque en algun lugar del sentido comuin
instalado esto tiene sentido, y hasta esa afirmacién parece relevante y
progresista. Oculta ahi los problemas de tipo econémicos,
fundamentalmente la modificacion de la estructura agraria y el valor de la
tierra por el avance de la soja, que esta produciendo procesos de desalojo
en muchos lugares de la Argentina.

La segunda operacién que hace la periodista, es plantear los déficit
educativos como carencias personales. La alfabetizacion es un problema
individual. Y la “pobreza educativa”, oculta bajo el manto de defensa del
derecho a la educacién la transformacion del otro en un discapacitado
cultural.

En consecuencia, uno podria decir después de leer este articulo, en
sociedades competitivas como las del siglo XXI, los menos capaces en esa
lucha sin tregua por la sobrevivencia, seran pobres. Es correcto, es
natural, es casi un proceso inercial que sean desalojados de sus tierras.
No se pone en discusion la justicia del desalojo sino lo que se habla es de
su legalidad en términos de la tenencia de los titulos de propiedad.
Desalojo que queda finalmente justificado, ya que la daminificada no
comprendi6 el proceso legal para evitar esa situacion.

Esta ponencia me record6 de la pelicula “La estrategia del caracol”,
donde frente al desalojo se organiza una lucha colectiva donde se ponen
en juego muchos saberes. Hay abogados, hay anarquistas que salen a
hacer una resistencia armada. Pero lo que pone en movimiento a la
comunidad es el liderazgo de una mujer y una experiencia mistica
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religiosa. No es el manejo de la lectura y la escritura desde donde viene la
fuerza, sino es otro tipo de experiencia compartida.

Digo esto para reubicar y replantear esto que dijeron varios respecto
al lugar de la alfabetizacién como término “autopositivo”, trabajado como
lugar descontextual, y en el marco de un discurso que da por supuesto la
superioridad de la lengua escrita, en un criterio evolutivo.

El trabajo también pone de manifiesto la importancia del trabajo en
territorio. El 2% de analfabetismo provincial es el 7% en Tulumba, donde el
30 a 40% de poblacion no han terminado la primaria. Pero ademas un
trabajo que desde la mirada local no deja de ver las determinaciones
estructurales, de orden econémico.

Otra vez a partir de la voz de los actores, se pone en evidencia
como un discurso progresista del derecho a la educacioén y el respeto a la
cultura puede estar ocultando una posicién racista, y también sirve para
omitir los andlisis estructurales de orden econémico o politico.

Bajo el lema del derecho a la educacién y el respeto a las pautas
culturales, tomadas de modo a histérico, puede también funcionar como
ocultador de los condicionantes de otros planos de lo social.

También en este trabajo se plantea un abordaje con el aporte de la
antropologia, la sociologia y la historia que permitan ubicar los procesos
locales. De modo de desnaturalizar el proceso de alfabetizacion y ubicarlo
en su complejidad territorial. Que no es solo la escuela, sino ambitos como
la parroquia, el club, las familias, etc.

Sobre el texto: “VOCABULARIO”: METODO Y FORMACION DE LA
CIUDADANIA EN LA ALFABETIZACION DE ADULTOS, Paula Medela y
Roberto Bottarini.

El trabajo plantea la paradoja profunda de un texto titulado
“Vocabulario” en época de palabras prohibidas. Lo cual conduce a otras
paradojas.
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La primera referida a la concepcion de la alfabetizacion como un
proceso neutral, vinculado a enunciados que ligan la educacién con el
desarrollo, considerando al mismo como un proceso no politico, librado de
conflictos de intereses.

Un desarrollo que seria un proceso “natural’”, enunciado por el
Secretario de Guerra que participa de la Comisién de Alfabetizacion
porque hay un peligro en la Argentina, que se encarna en parte en la figura
del analfabeto. La ignorancia es un tema de seguridad. Se espera que la
alfabetizacion evite ideas disolventes después de la revolucién cubana. La
apelacion a la participaciéon democratica es un eufemismo que oculta, tal
como sefiala en la ponencia uno de los integrantes de la Comisién que
dirige la campairia, un esfuerzo de educar para erradicar el peronismo.

Una segunda paradoja es un discurso de la alfabetizacién que,
recuperando los avances pedagdgicos de la época intenta caracterizar al
sujeto adulto como distinto del nifio, por lo cual acentta la necesidad de
conocer su realidad, de tratarlo de modo de no herir susceptibilidades. Y
ocultando en esa propuesta aparentemente democratica la situacion real
del pais que era de proscripcién politica. Recordemos que la Campafia se
realiza en el marco del gobierno de lllia que triunfé con el 25% de los votos
mientras que el 20% de la poblaciéon habia votado en blanco. Democracia
en el marco de proscripcion politica de las mayorias.

A la hora de caracterizar al adulto, no aparece como un sujeto
peligroso, sino de un modo infantilizado, disminuido: timido, desconfiado,
suspicaz, incapaz de autonomia, que tiende a ocultar sus deficiencias. Es
el pobre leido por el régimen constitucional de la proscripcion. La
“infantilizacién” de adulto no es una operacion ingenua.
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3.

Una tercera paradoja es entre el planteo metodolégico y la
propuesta concreta de trabajo, que los autores trajeron muy claramente
expuesto. Una metodologia que se dice participativa con elementos
concretos que la imposibilitan. La frase motivadora de la discusién era por
ejemplo: “Lola saca la tapa”.

La cartilla contiene también otros elementos en el mismo sentido:

- Caracteristicas moralizantes y “burocraticas” “mi provincia es
hermosa”. “Voy a ser soldado”. Una moral militar, austera,
machista, disciplinadora. El lugar de la mujer, los derechos
adquiridos a partir de cumplir los deberes, sobriedad, higiene,
ahorro.

- La mencién al trabajo me parece también tiene fines moralizantes
mas que productivos, a pesar de la centralidad del desarrollo en
enunciados generales.

En épocas de enorme politizacibn social, se produce
Ocultamiento/oclusiéon del contenido politico de los contenidos de la
ensefianza.

Parece que los organizadores de la campafa tuvieron enormes
déficit para comprender los complejos procesos de apropiacion de lectura
y escritura del “vocabulario” de los analfabetos.

A modo de sintesis:

Para terminar, se pueden sefalar dos elementos que atraviesan las
tres lecturas que pueden hacerse de los trabajos.

En primer lugar, el analfabeto aparece en los discursos que los
trabajos analizan como un sujeto descalificado e infantilizado a la vez que
peligroso, que tiene capacidad de poner en discusion los discursos que lo
interpelan como carenciado. Sujetos de culturas subalternizadas que
pueden generar propuestas contra hegemonicas.
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COMENTARIO

Las tres ponencias ponen de alguna manera en discusiéon la
alfabetizacién como un término auto positivo y neutral. Porque en los tres
trabajos se pone en evidencia que la alfabetizacion no es neutral, sino que
se liga a diferentes proyectos, perspectivas, construcciones de futuro mas
0 menos democraticas.

Las tres ponencias ponen en evidencia el aporte sustantivo de
miradas de procesos micro o de aspectos parciales de las experiencias,
cuando son leidas con marcos teéricos adecuados.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO
BRASIL: O ESTADO DO CONHECIMENTO

Francisca lzabel Pereira Maciel
Ceale/FaE/UFMG
Brasil

O trabalho apresentado é resultado de uma pesquisa que o Centro
de Alfabetizacdo Leitura e Escrita, orgdo complementar da Faculdade de
Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais realiza desde 1986.
A pesquisa € de carater bibliografico e caracteriza-se como um
levantamento e uma avaliacdo da producdo académica e cientifica em
alfabetizacdo de criangas. A analise é feita & luz primordialmente de
categorias que identifiquem, em cada texto e no conjunto deles, as facetas
sob as quais o fenébmeno da alfabetizagdo vem sendo analisado.

Resultados do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica
(SAEB) no ano de 2003 indicam que mais de 50% dos alunos da 4 série
do ensino fundamental apresentam indices muito baixos no aprendizado
das habilidades basicas de leitura e de escrita, e a reprovacgéo na 1% série
ainda esta em torno de 40%. Ora, esses dados analisados
apressadamente podem nos levar a pensar que nao avancamos nada em
relacdo aos indices de reprovagdo apresentados no decorrer do século
XX, mas ndo € bem assim, seria simplismo de nossa parte adotar tal
postura.

Avancamos sim, pois se computarmos 0 nimero de criancas que
tém acesso atualmente as escolas, este cresceu consideravelmente.
Atualmente podemos dizer que o problema da alfabetizacdo no Brasil ndo
€ um problema de acesso a escola. Pode-se afirmar que a década de 90
foi marcada por garantir a mais de 90% das criancas o direito de
frequentar a escola e ter a possibilidade de aprender a ler e escrever.
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Entretanto, se por um lado foram garantidas as vagas as criancgas,
por outro, € com frequéncia que assistimos, na midia, aos resultados de
pesquisas sobre a aprendizagem da leitura e da escrita em nosso pais,
demonstrando os baixos rendimentos dos alunos nas avaliacdes propostas
para medir o grau de conhecimentos nas habilidades de leitura e de
escrita. Os resultados ndo sédo nada animadores, conforme demonstrados
anteriormente.

Ainda que néo seja objeto deste trabalho discutir a natureza desses
instrumentos, esses dados refletem a necessidade de investigar o
fenbmeno da alfabetizacdo sob diferentes pontos de vista, e nesse caso,
nos propomos aqui a analisar o fendmeno a partir da analise das teses e
dissertacdes produzidas nos programas de pos-graduacgédo sobre o tema.

Como ja nos apontava Soares (1989) sobre essa pesquisa, 0
acesso as escolas ndo foi suficiente para garantir as criancas o direito de
saber ler, escrever e usar essa tecnologia em suas vida. E preciso
reconhecer que esse nao-direito precisa ser revertido e cabe aos
diferentes segmentos da sociedade, em especial, as instituicbes publicas
tomar como dever o direito de que todas as criancas, jovens e adultos
analfabetos aprendam a ler e escrever e fagam uso dessas tecnologias em
sua vida pessoal e social.

Ndo podemos dizer que assistimos a tudo e aceitamos
passivamente os dados apresentados sobre a ndo aprendizagem na leitura
e na escrita de boa parte das criancas brasileiras. Esse fato pode ser
comprovado com o elevado nimero de pesquisas realizadas nos
programas de pés-graduacéo do Brasil. A década de 90 marca ndo apenas
0 aumento no ndmero dos cursos, mas também o elevado numero de
teses e dissertacées produzidas, comprovando o interesse que o tema
desperta entre os pesquisadores.

Diferentemente de outras tematicas que podem tomar como objeto e
fonte documentos, laboratdrios, pesquisas com apenas um sujeito, as
pesquisas realizadas na area da alfabetizacdo tomam como seu principal
objeto de estudos a sala de aula, os alunos, os professores
alfabetizadores. Essas pesquisas sdo, em sua grande maioria, empiricas,
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em que 0 pesquisador procura conhecer, desvendar e desvelar o seu
objeto em sua forma mais "pura e mais empirica".

Reconhecemos que essa producdo se tornara mais significativa se
nao ficar restrita ao pesquisador, orientador e participantes de bancas de
avaliacdo final da tese ou dissertacdo; esse tem sido um dos principais
objetivos da pesquisa Alfabetizacdo no Brasil, 0 estado do conhecimento,
desde o seu inicio em meados da década de 80.

Constatamos em nossa analise que a partir de meados da década
de 80, o enfoque dado as pesquisas na area as alfabetizagdo foram
ampliados com novos olhares, antes privilégio da Psicologia e Pedagogia.
A alfabetizacdo passa a ser objeto de interesse de pesquisadores dos
cursos de pos-graduacao de Letras, em especial os de Linguistica, de
Comunicacao e, atualmente, novas areas vém se agregando, como a
Antropologia e Neurociéncias.

Esse interesse de outras areas torna-se necessario a medida que
pesquisadores da area vém confirmando a afirmativa de Soares (1986) por
ocasido de seu artigo As muitas facetas da alfabetizagéo, que ja apontava
nessa direcdo ao afirmar que o processo de alfabetizacao é multidisciplinar
e necessita agregar conhecimentos de diferentes areas.

Além disso, é preciso reconhecer que, apds a implantacdo da LDB
94/96, o fendbmeno da alfabetizagdo passa a ser entendido ndo apenas
como aquisicdo do codigo, e sim na perspectiva do letramento. E isso
envolve mudancas macro e micro estruturais, de diferente natureza:
conceitual, de organizacdo e nos tempos escolares. Podemos afirmar que
h& uma mudanga paradigmética. Essa mudanga tem reflexos imediatos no
cotidiano das salas de alfabetiza¢é@o, nas rela¢des professor x aluno, no
material didatico, na formacdo/aperfeicoamento dos professores
alfabetizadores, no processo avaliativo, na organizacdo e nos tempos
escolares.

Entretanto, o conhecimento e a analise dessas mudangas e as
novas perspectivas de analise sobre a alfabetizacdo somente serdo
conhecidas e debatidas e avaliadas quanto aos seus impactos se houver
uma articulacdo entre a producdo do conhecimento e a socializacdo
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dessas pesquisas entre 0s pesquisadores e 0s agentes responsaveis
diretos pela aprendizagem inicial da leitura e da escrita das criancas, isto
é, a escola e seus agentes, além dos governantes e da sociedade civil.

Nesse sentido, esse trabalho tem uma funcao social a ser cumprida,
que é de analisar e disponibilizar o acervo que vem constituindo desde o
inicio, em meados da década de 80, assim como dar continuidade a esse
trabalho que, até o momento, é o Unico dessa natureza no pais.

O avango do conhecimento cientifico se faz necessario, mas para
isso ndo se pode deixar de levar em conta o conhecimento produzido, bem
como detectarmos 0s avancgos, as repeticdes, as permanéncias e também
as lacunas. Esse tem sido o nosso objetivo para levar adiante uma
pesquisa que vem sendo desenvolvida com muita perseveranca, apesar
de termos, em varios momentos, nossos pedidos de financiamento
negados por agéncias de fomento de pesquisas52. No periodo de 1994 a
2005, ja foram identificados e referenciados 1262 titulos de teses e
dissertac¢des produzidos no pais.

A pesquisa e sua metodologia da pesquisa

A pesquisa “Alfabetizagdo no Brasil: o estado do conhecimento”
mantém a metodologia adotada desde o seu inicio, isto é, tem o carater
bibliografico, com o objetivo de inventariar e sistematizar a producdo em
determinada area do conhecimento (chamada, usualmente, de pesquisa
do "estado da arte"), cunhada por Soares como “estado do conhecimento”.

No caso da pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do
conhecimento”, realizamos uma meta-pesquisa, ou seja, uma meta-analise
sobre as pesquisas desenvolvidas e concluidas por mestrandos e
doutorandos dos cursos de poOs-graduagdo de todo o pais. Incluimos

%2 Durante o segundo semestre de 2004 e o primeiro do ano de 2005, contamos com dois financiamentos,
um da FAPEMIG e outro do CNPq para o desenvolvimento da pesquisa. A partir de junho de 2005,
contamos com apoio da FAPEMIG com dois bolsistas, e, a partir de agosto de 2005, de um bolsista do
CNPaq.
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também, em nosso corpus as teses de livre-docéncia defendidas nos
concursos para professor titular.

Esse trabalho ndo se caracteriza apenas como um levantamento da
producéo das teses e dissertacfes produzidas no pais sobre alfabetizacéo,
mas como uma andlise critica das pesquisas, procurando identificar a
tematica predominante, o referencial tedrico utilizado pelo pesquisador e a
metodologia utilizada para alcangar os objetivos e o0s resultados
alcancados.

Para o desenvolvimento da pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o
estado do conhecimento”,seguem-se véarias etapas. A primeira consta em
fazer o levantamento bibliografico de todos os titulos de pesquisas que
contemplam a temética da alfabetizacdo de criangcas. Para fazer o
levantamento das referéncias bibliograficas, procuramos obter esses
dados no Portal da Capes(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Suerior); nos periédicos especializados; nos sites das institui¢des;
na bibliografia das proprias teses e dissertacdes consideradas pertinentes
a pesquisa; nos programas de poés-graduagcdo — enviando
correspondéncias ao coordenador. Apesar de usarmos de todas essas
estratégias, ndo tem sido uma tarefa facil obter informacBes sobre a
producéo académica brasileira.

No Portal da Capes temos acesso aos titulos e ao resumo, além da
possibilidade de se fazer cruzamentos para a realizacdo da busca de
dados. Essa utilizagdo do Portal da CAPES para a busca de dados pode
ser considerado um grande avanco se comparado ao tipo de busca que
realizavamos em vérios periédicos, atualmente centralizados no Portal.

Nossas dificuldades, nesta primeira etapa, referem-se a falta de
dados atualizados no Portal da Capes, apesar de ser este 0 instrumento
mais importante para a busca. Infelizmente os dados néo estéo
atualizados e em muitos casos ndo conferem os enderecos dos e-mails
que constam na ficha do autor. Esse problema causou-nos enorme
constrangimento, pois solicitamos, via email, que o autor nos enviasse a
copia de sua tese ou dissertagcao e recebamos como resposta que nao era
de sua autoria a producéo solicitada. Faltam dados sobre as producdes
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dos programas de pdOs nos sites das instituicdes. Defendemos que sejam
obrigatérios os programas indicarem os titulos das teses e dissertacdes
defendidas. Essa € uma maneira de socializar e dar visibilidade a
producéo dos cursos de pds-graduacao.

De posse das referéncias bibliograficas, o proximo passo é a
obtencéo do exemplar para posterior leitura e analise. Essa segunda etapa
envolve diretamente a coordenacao do grupo e o bibliotecario chefe da
Faculdade de Educacdo da UFMG, isto porque a maioria das teses e
dissertacdes sdo adquiridas através do bonus do COMUT - servigo de
comutagéo bibliogréfica via intercambio entre bibliotecas cadastradas. Os
pedidos com os titulos das teses e dissertacbes sdo enviados para o
bibliotecario chefe, que se encarrega de fazer os contatos com as
bibliotecas de origem das defesas das produc¢des académicas.

Outra estratégia de que viemos langando méo é a de solicitar ao
préprio autor que nos envie uma copia de seu trabalho em disquete ou cd
rom. Isso tem-nos ajudado, porque na rubrica material de consumo
adquirimos os cartuchos e as folhas para impressao.

Para a guarda, manutengcdo e conservacdo do material eles séo
encadernados; boa parte do acervo j4 se encontra nessas condi¢bes; do
conjunto, ainda faltam encadernar 40%.

Todos os exemplares sdo catalogados seguindo as normas da
Biblioteca Universitaria, mas no local onde elas se encontram estédo
organizadas por ano e na ordem alfabética.

A terceira e Ultima etapa do desenvolvimento da pesquisa envolve
leitura, andlise e categorizacdo da tese ou dissertacéo, e todo o material é
lido na integra. A leitura demanda por parte do leitor-pesquisador o
conhecimento prévio sobre as categorias de analise, e de como fazer um
resumo. N&o utilizamos o resumo feito pelo autor da pesquisa. Em geral,
0s resumos nao traduzem de maneira clara e sintética o trabalho de
pesquisa; ndo representam com exatiddo o trabalho desenvolvido, assim
como é comum o resumo nao trazer o referencial tedrico, a abordagem
metodolodgica, os procedimentos e até mesmo as conclusfes da pesquisa.
O resumo mereceria um esfor¢co dos autores, porque, de certa forma, ele é
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0 cartdo de visita para que os demais pesquisadores possam identificar
trabalho desenvolvido. O mesmo vale dizer para a escolha das palavras-
chave.

A pOs a leitura da tese ou dissertacdo, cabe aos membros da
pesquisa dar o seu parecer sobre a pertinéncia ou nao do trabalho dentro
da proposta da pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do
conhecimento”. Se for considerada pertinente, isso inclui o resumo e o
ordenamento, segundo as categorias, compreendendo os aspectos do
fendmeno da alfabetizagdo em que o autor se detém - os temas dos
textos; o quadro tedrico em que se inserem as idéias ou propostas do
autor - seu referencial tedrico; as idéias e concepc¢des do autor sobre a
educacéo, o0 ensino e a aprendizagem - o ideario pedagdgico em gque se
fundamenta; o tipo de abordagem ao fendbmeno da alfabetizacdo (se
exposicdo de idéias, relato de experiéncias ou apresentacdo de
investigacdo) - a natureza do texto.

O levantamento e a andlise que se faz sobre as categorias de
andlise nos ajudam a obter uma compreensédo das linhas de pensamento,
enfoques tedricos, temas mais desenvolvidos e, sobretudo, identificar as
perspectivas neles adotadas e propostas para a alfabetizacdo no Brasil.

Na metodologia adotada néo realizamos uma sele¢éo qualitativa da
producéo; ela é tomada na sua totalidade procurando identificar toda a
producdo académica para analisar a ampliagdo, os enfoques, as
tendéncias sob as quais o fendbmeno da alfabetizacdo é pesquisado e
analisado.

N&o foram incluidas as teses e dissertacfes que tomam como
objeto a educacdo de jovens e adultos por entender que elas tém sua
especificidade, ainda que apresentem semelhancas quanto ao objeto de
conhecimento, isto é, a aquisicdo da leitura e da escrita.

As categorias foram constituidas a partir do conjunto de textos sobre
alfabetizacdo examinados; entretanto € preciso deixar explicito que a
classificac@o, em cada categoria, ndo pretende ser exaustiva, nem se pode
afirmar que seja pertinente para conjuntos de textos sobre outros temas.
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Os critérios que levaram aos 15 temas foram o da “recorréncia” e o
da “individualidade” de determinados tépicos nos textos, isto €, ao longo da
analise, foram constituindo-se como temas aqueles topicos que apareciam
com frequéncia e/ou que revelavam um grau de singularidade que os
tornava autdnomos e independentes em relacdo a outros tépicos. Na
verdade, a insercdo de um novo tema, modalidade de pesquisa,
referencial teérico vai sendo forjada a medida que vai se tornando
autbnoma e com consisténcia tedrica.

Os temas que compdem a pesquisa “Alfabetizagdo no Brasil: o
estado do conhecimento” s&o:

Avaliagéo,

Caracterizagéo do alfabetizador,
Formacéo do alfabetizador,
Concepcao de alfabetizacéo,
Prontidé&o,

Método,

Lingua oral x lingua escrita,
Cartilhas,

Conceituacao de lingua escrita,
Determinantes de resultados,
Interacdo em sala de aula,
Leitura,

Letra de forma/ letra cursiva,
Letramento,

Producéo de texto,

Proposta didatica,

Sistema fonoldgico/sistema ortogréfico.

As teses e dissertacfes sdo analisadas e categorizadas segundo o
referencial tedrico predominante, que pode ser classificado em: Audiologia,
Educagdo artistica (artes plasticas), Educacdo artistica (musica)
Estatistica, Interdisciplinaridade, Linguistica, Pedagogia, Confronto de
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abordagens, Sociolinglistica, Sociologia, Psiconeurologia e Psicologia
(ecletismo, genética).
Os tipos de pesquisa séo:

ensaio,

andlise de documentos,

estudo comparativo,

estudo de caso,

estudo longitudinal,

estudo transversal,

pesquisa experimental,

pesquisa historica,

survey

relato de experiéncia.

Apés a leitura e analise da pesquisa, € feito um resumo e
categorizagdo e arquivada em um programa especial de processamento
de dados, que permite atualmente realizar buscas via internet. Ainda
precisamos aprimorar o banco de dados. Isso se deve a pouca
experiéncia do grupo de pesquisadores com tais equipamentos. Mas ja é
possivel acessa-lo no endereco www.fae.ufmg.br/ceale Esse pode ser
considerado um grande avanco para nos, do grupo, que viemos
trabalhando para disponibilizar os dados dessa pesquisa, por ser a Unica
dessa natureza no Brasil. Em relacdo ao periodo de abrangéncia da
pesquisa, tem-se 0 ano de 1961, como o marco inicial, a data da mais
antiga tese sobre alfabetizacéo.

Alfabetizacdo e Letramento: novo referencial tedrico/novo tema?

A analise dos dados da pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o estado
do conhecimento” realizada em uma perspectiva historica, revela nos a

95


http://www.fae.ufmg.br/ceale

FRANCISCA IZABEL PEREIRA MACIEL

ascendéncia e a queda em termos quantitativos das producfes de
determinados temas, referenciais tedricos, tipos de pesquisa.

O letramento € um exemplo de ascendéncia em torno de uma
tematica que vem ganhando notoriedade entre os pesquisadores da area
da educacéo, psicologia e letras a partir das publicac6es de Kato (1985),
Tfouni (1986), Kleiman (1995), Soares (1992,1996,1998). Soares (1998)
no livro Letramento, um tema em trés géneros apresenta um ensaio sobre
0s usos do termo letramento no Brasil, bem como apresenta a definicéo e
0s conceitos de letramento, pois segundo a autora:

‘o letramento varia de acordo com o contexto social, cultural e
politico; a interpretacdo adequada de dados sobre letramento
requer o conhecimento das definicbes com base nas quais foi
avaliado e medido, e das técnicas de coleta dos dados”.
(Soares,1998:119).

Os anos 90 marcam um novo paradigma educacional no processo
de alfabetizacdo, o fenbmeno do letramento. Diferentemente do termo
“alfabetizacdo”, “letramento” ndo designa o processo individual de
apropriagdo da leitura e da escrita, das habilidades do ler e do
escrever-enfatiza seus resultados e consequéncias, e ndo somente para
0s individuos, mas também para grupos sociais e
sociedades.(Soares,1998; Kleiman,1995). O letramento chama ainda a
atencdo ndo apenas para a escola — como tende a fazer o termo
“alfabetizagdo” — mas também para o conjunto das instituicdes e processos
sociais que marcam o aprendizado e o uso da escrita. Atualmente,
podemos dizer que alfabetizacdo e letramento sdo habilidades distintas,
embora complementares. Letramento designa, por fim, ndo somente o
estado ou condi¢cdo daqueles que adquiriram as competéncias do ler e do
escrever, mas, sobretudo, as condicbes daqueles que dessas
competéncias se utilizam de fato, em praticas de leitura e de escrita,
participando de eventos e relacbes sociais organizados em maior ou
menor grau com base nessa tecnologia de informacao.
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A pesquisa “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento”
constata 0 movimento em torno da construcdo do conhecimento. E
interessante observar como determinado tema, tipo de pesquisa,
referencial tedrico vai se constituindo como campo teérico, no caso do
referencial, ou como tema - foco principal da pesquisa sobre
alfabetizacao.

E é sobre esses novos movimentos em torno da tematica da
alfabetizacdo que iremos privilegiar nesse trabalho, a andlise das
pesquisas que tomam com objeto e como andlise a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

A andlise que iremos apresentar ainda carece de um maior
aprofundamento, de discussdes tedrico-metodolégicas necessarias ao
grupo para que possamos identificar com maior precisdo se os autores das
teses e dissertagcdes tomam o letramento, ou seja, as praticas sociais de
leitura e escrita como foco da pesquisa ou se o letramento estd sendo
tomado como referencial tedrico para analisar a alfabetizagéo e as praticas
de leitura e escrita. Se o letramento é tomado como foco, possivelmente
ele sera incorporado no elenco dos temas, mas pode ser tomado também
como um dos referenciais teéricos que os pesquisadores tém utilizado
para realizar suas analises. Essa é uma discussao que vai demandar um
tempo de discussdo pelos componentes do grupo para refinar o trabalho
realizado pelos autores das teses e dissertagdes.

Até o momento de encerramento deste trabalho foram identificadas
262 teses e dissertacfes que explicitam o letramento em seus titulos e/ou
na analise. Como em todas as demais situacdes de andlise e classificagdo
das teses e dissertagbes nas categorias, sabemos que pode haver
sobreposicgoes.

Chama-nos a atencdo o fato de que, do conjunto de 262 teses e
dissertacbes 95% dessa producdo esta concentrada nos cinco ultimos
anos, isto &, foram produzidas nos anos de 2000-2005. Esse fato ja nos
revela que essa € uma producao recente, entretanto ja € bem significativa
em termos de quantidade.
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Outro aspecto interessante que os dados revelam é a forte presenca
das teses e dissertacdes defendidas nos cursos de pés-graduacdo em
Linglistica. Isso nos faz levantar algumas hipéteses, tais como: quais sédo
as contribuicfes da Linguistica para o entendimento das praticas sociais
de leitura e de escrita? O letramento estaria sendo tomado como
abordagem tedrica ou como objeto de pesquisa? S&o essas e outras
questdes que demandam do grupo um maior aprofundamento sobre o
tema.

A identificacdo e analise avaliativa da producdo académica e
cientifica sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento tém permitido
uma analise mais pertinente do pensamento brasileiro sobre a
alfabetizacdo, em seu pleno significado, mas, também, a colocacdo a
disposicdo de pesquisadores da producdo brasileira sobre o tema,
indicando e incentivando, assim, uma compreensdo mais ampla e mais
adequada de uma Pedagogia que propicie aos alunos o acesso ao mundo
da escrita em seus multiplos usos e fung¢des sociais.

Esses titulos abordam o letramento em vérias perspectivas, como
letramento digital, letramento literério, letramento na Educac¢éo de jovens e
adultos, letramento infantil, letramento em escolas urbanas e rurais,
letramento em relac&o a género, raca, letramento digital para pessoas com
necessidades especiais. Dadas a tantas énfases, devamos falar em
“letramentos” no plural.

Através da pesquisa da CAPES,.levantamos, em 1999 17
dissertacbes e 2 teses que abordam o termo letramento em suas
pesquisas. Em 2000, foram registradas 13 dissertac6es; em 2001, foram
20 dissertagbes e 5 teses; em 2002, foram levantadas 38 dissertacdes e 8
teses; em 2003, 40 dissertacdes e 14 teses; em 2004, 60 dissertacdes e
11 teses; em 2005, 8 dissertacdes, e em 2006, 15 dissertacées. Desse
namero registrado, a pesquisa faz um recorte em letramento nas primeiras
séries iniciais de criangas, mostrando poucos estudos com este enfoque.
Em 1999, fo