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Contexto

Didactica | forma parte de las asignaturas del cuarto afio de las carreras de
Profesorado en Filosofia, Geografia, Historia y Lengua y Literatura, y de las disciplinas
especificas de la formacion docente. Es correlativa de la Diddctica especifica, espacio en el
que los estudiantes realizan las residencias docentes en instituciones de nivel secundario.

Con esta asignatura, los estudiantes llegan al “corazén” del oficio docente, al
ambito de la practica que les requiere reflexién y saberes especificos para mediar entre
los contenidos de la cultura y los sujetos en situacién de aprender. Algunos de los
interrogantes que en este sentido la materia plantea y asume son:

e (Como aprenden los alumnos conocimientos de diversa naturaleza? ¢Como
ayudar a aprender a sujetos desde y en su contexto cultural e historico/ biogrdfico?

e (¢Como hacer para que los estudiantes sean auténticos protagonistas de sus
propios procesos de conocimiento?

e  ¢Como transformar los contenidos para hacerlos comprensibles sin tergiversar o
banalizar su sentido disciplinar?

e  (Cudles son los medios y recursos adecuados para facilitar la construccion del
conocimiento?

e (Como organizar el aprendizaje y las estrategias de ensefianza de manera
pertinente y efectiva?

e  (Como preparar la intervencion diddctica?

e  ¢Como saber si nuestra propuesta diddctica posibilita los aprendizajes deseados?

e  JQué alternativas metodoldgicas plantear para identificar qué saben, qué desean
y pueden aprender los estudiantes?

Estas y otras preguntas comprometen al equipo de cétedra y a quienes la cursan
en un trayecto de formacién vinculado con el como, cuando, para qué y por qué
ensefiar. También, se propone la reflexion en torno a la Didactica como disciplina
articuladora de los saberes docentes, vinculada desde su origen a la escuela publicay a
la democratizacidon del acceso a la cultura en los actuales contextos, y a la relacion
entre la Didactica General y las Diddcticas Especificas. Todo ello, desde dispositivos que
buscan promover en los estudiantes la metacognicion, el pensamiento auténomo y el
compromiso con la practica docente.

Los contenidos, las experiencias y practicas a realizar se orientan a facilitar la
construccion de los saberes tedricos y practicos inherentes a los desempefos definidos
en los alcances del titulo de Profesor y Profesora en Lengua y Literatura, Geografia,
Filosofia e Historia, los que basicamente se refieren a la planificacién, orientacion y
evaluacién de los procesos de ensefianza.



Fundamentacion

La asignatura aborda los saberes referidos al disefio, intervencidn y evaluacion de
la practica docente desde una perspectiva que asume su complejidad y la necesidad de
constituirse en un espacio de integracion de los conocimientos disciplinares pedagdgicos y
especificos de las ciencias de base de cada Profesorado, articulando las dimensiones
tedrica y practica de la formacion docente.

Los dos organizadores conceptuales de contenidos y practicas de la materia son
ensefianza y curriculum, en torno a los cuales se trabajaran las nociones de funcién social
de la escuela, conocimiento, aprendizaje, contexto histdrico y cultural de los actores
educativos, planificacidon y sus componentes.

El programa se estructura en cuatro ejes tematicos cuya secuencia plantea en los
dos primeros tareas centradas en el andlisis de concepciones tedricas y de practicas
escolares. En el eje 3 se aborda el andlisis de los componentes didacticos curriculares y las
tareas se orientan al desarrollo de habilidades para la programacién de la ensefianza. El
ultimo eje focaliza el analisis y reflexion en torno a la problematica curricular.

El tratamiento de los contenidos no supone el desarrollo de una secuencia
cronoldgica, sino que los temas y procesos van abordandose en una secuencia espiralada,
en un orden de complejidad y profundidad crecientes. Mediante la interrelacidon de
contenidos y trabajos practicos se promueve la articulacién tedrico-metodoldgica
respecto del campo disciplinar de la didactica y de los procesos de conocimiento de los
estudiantes.

En coherencia con el enfoque tedrico y metodoldgico de la materia, las instancias
de evaluacion de los estudiantes favoreceran procesos de autoevaluacion y de reflexion
acerca de los aprendizajes previos y en curso.

INTENCIONES que orientan la propuesta formativa de la catedra

Propésitos del equipo docente:

e Contribuir al desarrollo de conocimientos sélidos, habilidades prdcticas y técnicas
especificas de la intervencién didactica y del campo disciplinar didactico.

e Promover el analisis y la reflexién acerca de conocimientos, creencias y practicas
docentes como via de comprensidn de la vida en las aulas en diferentes contextos.



Ayudar a explicitar y analizar las creencias personales en torno al enseiiar, el aprender,
el conocimiento, la practica docente y la funcidn social de la escuela como primer paso
en la construccidn de nuevos conocimientos tedricos y practicos.

Proporcionar espacios de discusidn, critica y debate acerca de las problematicas
educativas actuales en general, y de la ensefianza y el curriculum en particular.
Promover la toma de conciencia del compromiso ético, social y politico que la
profesidn docente implica.

Propiciar compromisos auténticos con la mejora de la calidad de la ensefianza.

Objetivos: se ayudara a que los estudiantes logren:

Comprender la complejidad de la ensefianza como practica social, humana y técnica.
Identificar los supuestos tedricos que subyacen en las diversas modalidades de la
intervenciéon docente y del curriculum.

Analizar criticamente la relacidn que los docentes vehiculizamos con el conocimiento y
el contexto cultural en el aula y en la escuela.

Reflexionar sobre las propias concepciones acerca del ensefiar, el aprender, el
conocimiento y la funcién social de la escuela.

Desarrollar habilidades para elaborar, desarrollar y evaluar propuestas didacticas.

3. Ejes tematicos

Eje 1. ¢Qué es la Didactica? éPor qué su estudio en carreras de formacion docente?

Contenidos:

v La ensefianza como objeto de estudio de la Didactica y eje de la practica docente.
La Didactica como disciplina pedagdgica, vertebradora del saber docente.

v Fundamentos epistemolégicos, filoséficos, socio-culturales y psicolégicos de la
ensefanza.

v Enfoques didacticos: constructos tedricos que integran las concepciones acerca del
ensefiar, el aprender, el conocimiento y la funcién social de la escuela, y ayudan a
comprender la toma de decisiones didacticas del docente.

£ Bibliografia:

Alcalda, Maria Teresa. (2002). Conocimiento del profesor y enfoques diddcticos. Ficha de
catedra. Didactica I. Departamento de Ciencias de la Educacidon. Facultad de
Humanidades. UNNE.

Contreras Domingo, José. (1991). Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid: Akal.
Cap. 1.

Davini, Maria Cristina. (2009). Métodos de ensefianza. Diddctica general para maestros
y profesores; (1ra. reimp.). Buenos Aires: Santillana. Cap. 1y 3.



Diaz Barriga, Angel. (2009). Pensar la diddctica. Buenos Aires: Amorrortu. Capitulo 1
“La didactica: un disciplina conceptual que mejora la comprensién de los proyectos de
reforma educativa y de la intervencion docente”.

Fenstermarcher, Gary. y SOLTIS, Jonas. (1999). Enfoques de la ensefianza. Buenos
Aires: Amorrortu. Capitulo 1 “Enfoques de la ensefianza”.

Zabalza, Miguel Angel. (2003). Competencias docentes del profesorado universitario.
Madrid: Narcea. P. 70-125.

Eje 2. {Qué enseiiamos? ¢Como lo hacemos? ¢Por qué?

Contenidos:

v Derivaciones didacticas de las teorias de aprendizaje contemporaneas.

v Los contenidos escolares como construccion pedagdgica, cultural y politica.

v La cuestion metodoldgica, perspectivas actuales. Articulaciéon entre estrategias
metodoldgicas, naturaleza del contenido, intencionalidades educativas vy
necesidades y demandas de formacién de los estudiantes.

<€ Bibliografia:

Bruner; Jerome. (1994). Realidad mental y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.
Capitulo Il “Dos modalidades del pensamiento”, y Capitulo IX “El lenguaje de la
educacion”.

Diaz Barriga Arceo, Frida. (2003). “Cognicion situada y estrategias para el aprendizaje
significativo”. En Revista electronica de investigacion educativa, vol. 5, N2 2.
http://redie.uabc.mx. Texto en seccion documentos del aula virtual de la catedra.
Mauri, Teresa. (1999). “éQué hace que el alumno y la alumna aprendan los contenidos
escolares? En Coll, César, El constructivismo en el aula; (9° ed.). Barcelona: Graéd. Cap.
4.

Perkins, David. (2010). El aprendizaje pleno. Principios de la ensefianza para
transformar la educacion. Buenos Aires: Paidos. Capitulo 1”Jugar el juego completo”.
Pozo, Juan Ignacio. (1996). Aprendices y maestros. Madrid: Alianza. Capitulo 2 “Las
teorias del aprendizaje: de la asociacidn a la construccidn”, y, Capitulo 3 “Los rasgos
del buen aprendizaje”.

Ritchhart, R., Church, M. y Morrison, K. (2014). Hacer visible el pensamiento. Cémo
promover el compromiso, la comprension y la autonomia de los estudiantes. Buenos
Aires: Paidds. Capitulo 1 “Develar el pensamiento” y Capitulo 3 “Introduccién a las
rutinas del pensamiento

£ Bibliografia de profundizacion:

- Edelstein, Gloria. (1996). “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo”. En Camilloni, Alicia et al. Corrientes diddcticas contempordneas. Buenos
Aires: Paidds. 75-89.



Eje 3: éPara qué planificar? ¢Como se elabora una propuesta de ensefianza? I

Contenidos:

¥ Sentido y funcion pedagodgica de la planificacidn. Diferencias entre plan, programa vy
proyecto.

¥ Tipos de planificacion: propuestas disciplinares y globalizadoras.

¥ La programacion de los componentes didacticos: intenciones educativas, contenidos,
estrategias y evaluacién. Relaciones entre los componentes: coherencia, pertinencia y
viabilidad.

¥ Las intencionalidades educativas: propdsitos y objetivos. Relacion con los contenidos
y actividades didacticas.

¥ Los contenidos escolares: criterios de seleccidn, alternativas de organizacién y de
secuenciacion.

¥ La organizacion de las actividades de aprendizaje: seleccidn y secuenciacién. Principios
didactico-pedagdgicos que orientan el analisis y las decisiones metodoldgicas.

¥ Seleccidn, organizacién y uso de medios y recursos didacticos.

¥ Sentido pedagdgico de la evaluacibn como componente del proceso didactico.
Decisiones referidas a la evaluacion de los aprendizajes: definicion de criterios,
actividades e instrumentos de evaluacién.

£ Bibliografia:

- Anijovich, Rebeca y Mora, Silvia. (2009). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al
quehacer del aula.Buenos Aires: Aique. Texto completo.

- Feldman, Daniel. (2010). Diddctica General. Buenos Aires: Ministerio de Educacion
de la Nacion. Capitulos Il “Las funciones del ensefiante: procedimientos, técnicas y
estrategias”, Capitulo IV “La programacion, y, Capitulo V “La evaluacién”.

- Perrenoud, Philippe. (2008). La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la
excelencia a la regulacion de los aprendizajes. Entre dos Idgicas. Buenos aires:
Colihue. Introduccion “La evalucidn entre dos légicas” pp. 7 a 20, y Capitulo 7 “Un
enfoque pragmatico de la evaluacién formativa”.

- Sanjurjo, Liliana y Rodriguez, Xavier. (2003). Volver a pensar la clase. Rosario:
Homo Sapiens. Ca. 2 y 3.

- Torp, Linda y Sage, Sara. (1998). El aprendizaje basado en problemas. Desde el
jardin de infantes hasta el final de la escuela secundaria.Buenos Aires: Amorrortu.
Capitulos 2 y 4.

- Zabala Vidiella, Antoni. (1998). La prdctica educativa. COmo ensefiar; (42 ed.). Barcelona:
Grao. Capitulo 3 “Las secuencias didacticas y las secuencias de contenidos”, Capitulo 6
“La organizacidon de los contenidos”, y, Capitulo 7 “Los materiales curriculares y otros
recursos didacticos”.



Eje 4. {Qué es el curriculum? Comenzando a entender al curriculum como contexto y
texto de la ensefanza

Contenidos:

¥ Origen del término curriculum en la agenda pedagdgica. Sentidos politico, cultural, social y

ético del curriculum.

Y El curriculum como organizador institucional y encuadre de la programacion y de la practica
de ensefanza.

¥ Enfoques curriculares y modelos de disefio del curriculum: centrados en los resultados y
centrados en los procesos.

v

Disefio del curriculum: fuentes, componentes y niveles de elaboracion.

& Bibliografia:

- Connell, Robert W. (1997). Escuelas y justicia social. Madrid: Morata. Capitulo Il
“Conocimiento, objetividad y hegemonia”, y Capitulo IV “La justicia curricular”.

- De Alba, Alicia. (1995). Curriculum: crisis, mito y perspectivas. Buenos Aires: Mifio y
Davila. pags. 57-74.

- Gimeno Sacristan, José y Pérez Gémez, Angel. (1992). Comprender y transformar la
ensefianza. Madrid: Morata. Capitulo VI “El curriculum: élos contenidos de la
ensefianza o un andlisis de la practica”. Seleccion: pags. 137-156.

Propuesta metodoldgica

Para el desarrollo de los ejes tematicos se realizaran actividades que permitan
integrar contenidos y posibiliten el logro de los objetivos propuestos.

Las actividades se realizaran presencialmente los dias martes de 15,00 a 18,00 en el aula
13 (P. A), y jueves de 15,00 a 16,30 en el aula 9 (P.B), y, de manera no presencial, a
través del aula virtual de la catedra.

Los criterios de seleccidn de las actividades didacticas son:
Articulacién teoria-practica;
Desarrollo de la metacognicidon y del pensamiento autonomo de los estudiantes;
Promocidn de reflexiones que den lugar a la construccion de teorizaciones practicas;
Relevancia respecto de las experiencias previas de los cursantes y de su futuro
desempefio profesional;
Relacién con los fendmenos educativos en general y didacticos en particular ;
Promocién de la interaccién grupal y de estrategias orientadas al desarrollo de
competencias didacticas.
¥ Integracion de las dimensiones cognitiva, procesual, afectiva y ética tanto en la
presentacion de los contenidos y bibliografia, como en las actividades individuales y
grupales.

€ X

<




¥ Articulacién de los procesos de formacién con la funcién de extensiéon de la
Universidad.

Los dispositivos de formacion a desarrollar combinan la narraciéon y la
interaccion!, consideradas necesarias y adecuadas para promover los aprendizajes
complejos y reflexivos en los estudiantes, en coherencia con las perspectivas
epistemoldgica y metodoldgica de la propuesta pedagdgica de la catedra:

a. Elaboracién de un relato personal referido a una experiencia de buen
aprendizaje vivida en el trayecto educativo realizado por cada estudiante.

b. Diario de formacion referido a la experiencia de inmersién en el contexto
escolar real.

c. Grupos de reflexidn y tutorias.
Taller para la elaboracidn de propuestas de enseiianza.

Los dispositivos se complementan con las siguientes estrategias didacticas?:

1. Descripcidn y analisis de documentos curriculares provinciales y de nivel
superior.
Observacion participante de clases y otros espacios institucionales.

3. Entrevista semiestructurada docentes, directivos y asesores pedagdgicos
observados.

4. Analisis de peliculas o novelas referidas a tematicas o situaciones pedagdgico-
didacticas. Debate grupal.

Los dispositivos y estrategias se desarrollardn en torno a la experiencia de
inmersion en el campo de la practica profesional en una institucién escolar. Durante el
periodo de inmersidn en el nivel secundario o terciario (un mes), agrupados de a pares:

v' acompafiardn a un/una docente a lo largo de su jornada escolar, observando y
registrando sus tareas, su trabajo en el aula con los alumnos y alumnos y en otros
espacios institucionales. En acuerdo con el o la docente, participaran en las clases
siguiendo sus indicaciones;

v’ observaran a personal directivo y de asesoramiento pedagdgico (cuando lo
hubiere);

v’ realizaran entrevistas a los sujetos observados;

v’ elaboraran un diario de la experiencia

1 Seguimos la clasificacion de Anijovich, Rebeca et al. (2012). Transitar la formacién pedagdgica. Buenos Aires: Paidos.
2 Se combinan técnicas de investigacién social que, en el contexto de la asignatura Did4ctica |, devienen en estrategias facilitadoras de
la construccion de conocimiento disciplinar y profesional.



En las clases presenciales de la catedra, se irdn retomando los registros y experiencias
para desarrollar los encuadres tedricos de la asignatura.

Al finalizar el periodo de inmersidén, de a pares, elaborardn un informe que contenga
reflexion y andlisis acerca de la experiencia realizada desde los encuadres tedricos y
practicos de la asignatura.

Las actividades en la plataforma virtual se combinan e integran a las presenciales y a
las realizadas en los ambitos institucionales. Son las siguientes:

12, Foro de presentacion con videos de docentes y estudiantes de la catedra. Fecha de
inicio y fin: 27/03 al 03/04.

292, Muro digital Padlet- Mapas mentales de enfoques y modelos didacticos. Trabajo
grupal. Fecha de inicio y fin: 17/04 al 28/04.

32, Texto en linea grupal: Planificacién Didactica. Primera entrega: 23/05. Segunda
entrega 13/06. Entrega final: 22/06.

‘ Evaluacion

Acreditacion: cumplimiento de los requisitos de aprobacion establecidos para el régimen
de promocién de materias mediante exdmenes parciales y mediante exdmenes parciales y
final oral.

Examenes Fecha
12 parcial 25/04/17
29 parcial 06/06/17
Recuperatorio 22/06/17

Criterios Generales de evaluacion:

* Claridad y precisién de los conceptos utilizados.

* Pertinencia de las relaciones establecidas entre los elementos tedricos vy
metodoldgicos desarrollados en la materia.

Profundidad del analisis y las conclusiones.

Coherenciay creatividad en la elaboracidn de una propuesta didactica.

Lectura de los textos obligatorios y complementarios.

Compromiso con las tareas grupales e individuales.

* ¥ X X

La modalidad de cada evaluacion parcial se definira con los estudiantes, de acuerdo con
los procesos formativos y las producciones individuales y grupales.




Instrumentos y actividades de evaluacidn: el criterio principal para la definicion de las
actividades de evaluacion es el de “variedad”, es decir, habra instancias orales, escritas,
individuales y grupales, de autoevaluacion, heteroevaluacién y coevaluacion, de manera
tal de propiciar diversas experiencias de evaluacion a los y las estudiantes (las que
constituyen experiencias formativas y de aprendizaje). Ademads, la diversidad de
actividades e instrumentos permiten obtener informacién de distinta naturaleza respecto
de los procesos de pensamiento de los sujetos evaluados, ya que plantean demandas
cognitivas diferenciadas. Quedan excluidos de esta propuesta, instrumentos y tareas que
apelen a la reproduccidn literal de informacién. Si se promovera la memoria basada en la
comprensiéon y estructuracion significativa de los conocimientos tedricos, practicos y
metodolégicos.

En la linea didactica que seguimos, se privilegiaran las modalidades de evaluacion
gue soliciten a los y las estudiantes el desarrollo de la metacognicidn, el pensamiento
autonomo y el trabajo colaborativo entre pares.

Planificacion de la asignatura

Cantidad de mdédulos previstos

Teoricos 30
Practicos 12
Total 42

Horarios del personal

Docente Cargo Dias Maddulos

Maria Teresa Alcala Titular Jueves 15,00 a 16,30
Gloria Nufiez Adjunta Martes 16,30 a 18,00

Jueves 15,00 a 16,30
Marlene Quintana Auxiliar Docente Martes 15,00 a 16,30
Marisa Aguirre Auxiliar Docente Martes 15,00a 9,30
Jacqulina Kubler Adscripta Martes 15,00 a 18,00
Laura Cristina Duré Adscripta Jueves 15,00 a 16,30

Prof. Maria Teresa Alcald
Titular de “Didactica I”



